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CRITERIOS DE EVALUACION DE PROFESORES EN UNA ESCUELA
SECUNDARIA ESTATAL: LA VALORACION DEL TRABAJO, EL
ESFUERZO Y LA AUTONOMIA EN LA TAREA ESCOLAR

WORKING TEACH, WORK TO LEARN: THE VALUE OF EFFORT A ND THE
AUTONOMY IN SCHOOL WORK. EVALUATION CRITERIAIN TEA CHERS OF
STATE SECUNDARY SCHOOL

Octavio Falcont”

Este articulo es una descripcion analitica detlaudaicion entre las construcciones
metodoldgicas y las practicas, instrumentos yrngede evaluacion y calificacion
de profesores d&iclo Basicode una Escuela Secundaria Estatal.

El esfuerzoy el gasto de energigue representalas condiciones del trabajo de
ensefarmpor las practicas socioculturales de los alummos® aulas conducen, por
lo general, a privilegiar dispositivos didacticadpgOgicos para promover otros
modos en el trabajo de ensefiaentrados en el “hacer”, que en algunos casos,
amalgaman en un mismo tiempo y en una misma re#lizacotidiana las
actividades para aprender, su evaluacion y catifica

En un intento para evitar el fracaso escolar, medtes desarrollan instrumentos
de evaluacion y modos de calificacion que tienanref@rentes para la valoracion
del desempefio de los alumnos, entramados complgiaraen la adquisicion de
los contenidos escolares, el esfuerzo, la dispgosigila autonomia en y para el
trabajo escolar. A partir de estos criterios, losles parecieran ser utilizados
inadvertidamente por los docentes, se puede hipatejue subyacen principios
inherentes a una concepcion liberal de la igualdhd;ual se establece en el

contrato pedagdgico social de trabajo escolar @@alumnos.

This article is an analytical description of theication between construction
methodology and practices, tools, and evaluatiagtera and qualification by

teachers oBasic Cycleof a State Secundary School.
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The effort and theexpenditure of energyepresenting work conditions of teaching
in the classroom for social and cultural charastes of students lead, generally,
to privilege didactic devices with otherays to the work of teachingpcusing on
the "doing", which in some cases, amalgamated i@ ttme and in one daily
realization learning activities, evaluation and Idication.

In a paradoxical attempt to avoid school failuegahers develop didactic devices
in which the evaluation instruments and ways oflifjoation are the references to
the valuation, not so much in school knowledge rhtlter in the effort, willingness
and autonomy and school work. Valorative critenayhich it can be hypothesized
that inadvertently for the teachers, underlyingngiples inherent in a liberal
conception of equality, which is set for social @gogical contract with students in

school work.

Introduccion

En las ultimas décadas numerosos paises de Latmmamhan puesto en
marcha un conjunto de medidas para alcanzar laersazacion de la escuela
secundaria con el objetivo de ampliar el derech® @ducacion basica obligatoria de
toda la poblacién. Para el caso argentino, losdussauatro decenios se caracterizan
por una exponencial incorporacion y permanenciaadelescentes y jovenes a la
Escuela Secundaria, pero aun profundamente desgusal conclusién segun su origen
sociocultural (Sourrouille, F. 2009). Este procssanicia en el 1993 con la Ley Federal
de Educacion (24.195) que dispuso la obligatoriguad el primer ciclo de este nivel
educativo y, posteriormente, en el afilo 2006 cdrejfaGeneral de Educacion (26.206)
se amplié esta medida para la totalidad de la Es@&ecundaria, que acompafada por
otros planes y programas, aceleré y profundizéraés el ingreso de estudiantes.

Para el caso de la Escuela Secundaria estataermi#s estudios muestran las
dificultades que muchas de éstas poseen para pesrmexperiencias formativas
vinculadas con los contenidos curriculares y el dourrontemporaneo, como asi
también en los logros de permanencia y egresogdallonnos (Terigi y Jacinto, 2007,

Krichetsky, 2008; Krichesky G. y Duque, J. 2011psLprofesores se encuentran

' Aungue con algunas diferencias, G. Tiramonti sefipla este proceso se viene produciendo en
Argentina desde los afios ‘50 con la diversificacidiiferenciacion, ampliacion y expansion de
modalidades de la educacién secundaria para irecls@ctores sociales emergentes (Tiramonti 2008:30)
Un planteo similar se puede encontrar en M. A. &tlbara el caso de la escuela técnica industrial
(2006:19).
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exigidos e interpelados en #hbajo de ensefiapor las trayectorias sociales y las
experiencias culturales de sus jovenes alumnosotiestaciones para la tarea docente
son cada vez mas inciertas y cambiantes en razénlagu estudiantes ya no son
“conquistados” como antes con las actividades asesltradicionales (Dubet, 2003,
Falconi y Beltran, 2010, Mastache, 2012).

En este contexto de situacion el presente trabegdiza una descripcion
analitica acerca de la articulacion entre la canstbn metodoldgica (Edelstein y Coria,
1995) y los modos de evaluacion y calificacion gesarrolla Carmen profesora de
Historia del 3er afio dé€liclo Basicode una Escuela Secundaria estatal que matricula en
su mayoria a adolescentes y jévenes provenientesaleres populares. Asimismo, se
recurrira a los relatos y experiencias de otroedtas que desarrollan sus clases con el
mismo grupo-clase, los cuales contribuirdn a prmizar las hipétesis acerca de las
decisiones did4cticas en torno a las practicavaeacion

Un primer aspecto para comprender las decisionéssd#ocentes con respecto
a sus propuestas de ensefianza y las de evaluacigueelas mismas se encuentran
asociadas das condiciones del trabajo de ensefen las aulas del establecimiento
educativo analizaddestas se configuran, por una parte, con una eleidadocente-
alumno (un numeroso grupo-clase constituido po28Qilumnos/as —cantidad que
oscila segun la asistencia y el momento del aforgue alejado de una situacion de
hacinamiento por las amplias dimensiones del aylgjor otra, las practicas de los
alumnos, efecto, en parte, de sus experiencias@gdtirales y los recorridos escolares
previos.

Esta dinamica en el aula en la cual se desarrbliealeajo de ensefay las
estrategias de promociéon de la tarea escolar dednsgliantes para su evaluacion se
puede observar en el siguiente fragmento de usa de Historia en la cual la profesora
les ha dado unguia de actividadjue consiste en tres consignas a desarrollatia gelr
libro de texto.

10.05 hs.Carmen comienza a escribir la consigna en el pémarles dice “No estan

trabajando eh” / Ao: Si Profe, (se escucha queited otras cosas) / Ao: Profe, dijo
mi mama que... / Ao: ‘Dale, dale Boca’, canta Manuebntinua ‘Boca yo te amo’.
Otra alumna dice algo levantando la voz. Siguenldnado entre todos. Alguien
aplaude. Siguen diciéendose cosas entre ellos [...]

2 El corpus de datos se conforma de siete casos téscenservados en sus propuestas de ensefianza. No
obstante, se focaliza en un caso por las posit#isiae extension del presente trabajo.
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La docente se va al fondo del aula con Sebastidlina, les dice algo. Luego
comienza a repartir los libros de textos. Y le espral grupo-clase ‘De a cuatro
chicos porque hay 10 libros nada m&ste trabajo lo voy retirar hoy, yo les aviso,
eh’. Una alumna le dice algo. Docente le contesta,‘No, tiene que...” (Hablan
todos se hace dificil escuchar).

Ao: Profe, aca esta en el libro

Carmen termina de borrar el pizarron, se da vusgltevanta la voz: jChicos! A ver
Sebastian! (que contesta algo que no se entiende).

10.07 hs Continua escribiendo las preguntas en el pizarréh Explica los
antecedentes de la Revolucién de Mayo'. La dodensteeitera: ‘..voy a poner nota
eh. Siguen hablando entre ellos. Se escuchan coaeenses en voz alta en
distintos lugares del aula. La docente contintatando en el pizarron [...]

10:30 hs.Manuel que fue hasta la puerta baila adelante dertifesora y ella le dice
sefalandole el pizarron ‘Copia esto’. Jordana regge su banco que también habia
ido hasta la puerta. Mariel que esta en el escritagxclama ‘Corte de Pelo’. La
docente va hasta el escritorio y Nadia se estaarmiv el pelo, le dice a ambas
‘Nadia ¢ respondiste las preguntas? que las voy ealfe Alejandro se levanta y va
hasta el escritorio con la hoja de la carpeta c@s lactividades realizadas y la
docente le explica algunas cuestiones al respedtentras tanto Alina lo abraza
desde atrads mientras la profe le explica [...] Laele concluye con Alejandro y se
para al frente del curso y pregunta ‘¢ Y ya est&asj terminaron?’ [...]

La docente se me acerca y me dice ‘Estan mas osesltque nunca, no sé queé les
pasa. No sé si es por la prueba de Geografia dmta siguiente™.

En las entrevistas realizadas a los profesorese@srente la aparicion de
expresiones vinculadas conesffuerzoy el gasto de energigue requiere drabajo de
ensefardebido a estas practicas de los alumnos. En $a®geestas acciones estan
asociadas, por lo general, a las condiciones somidenicas, repertorios culturales,
cuestiones etarias y desarrollos psicologicos deestudiantes. Segun los registros de
observacion, el numeroso grupo de alumnos en alrade dificil la regulacion de estas
practicas, como asi también el acompafiamiento titdgoedagogico, debido a que una
parte importante de los estudiantes incurre cotestamte en acciones vinculadas con
su vida social juvenil en torno a la amistad, lduseidn y las disputas, que los
descentra de las tareas de aprendizaje, generadelmas, un ruidoso ambiente en el

aula. En una entrevista Carmen refiere a las cmmdis de trabajo en el aula:

“E: ¢,como te esta resultando este 3ro

C: Este 3ro esta bastante complicado, pero lo bugreyo me guio mas por el nivel
de comprension que alcanzan, mas que por el baguk hacen. Pero te cansa, la
verdad que te cansa,
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E: ¢Vos notas que el nimero de alumnos dentroulalte permite trabaja de otra
manera?

C: Si, es fundamental, si, si, si. [...] Yo a estesalya me doy cuenta que no le tengo
paciencia, me doy cuenta que vengo mal predispuesta

En estaxondiciones del trabajo de ensefiana dificultad que se les presenta
a los docentes es la utilizacion del recurso didacte la explicacion en tanto
exposicion o narracion de los contenidos, debidme los alumnos con las practicas
descriptas definen y negocian fuertemente los matkdrabajo y las exigencias
académicas, posiblemente, como una estrategia desiktenciay ralentizacion del
ritmo de las tareas académicas, que requiere cuestaterdicciones verbales, pedidos

de silencio y amenazas de sanciones para “oblagastuchar.

“E: Pero vos en ese momento, en la explicacibnndoalo explicaste. ¢ Cual es tu
hipotesis que no logran...?

C: Porque_no escuchan [...] Viste que yo levantealtes veces la voz vy logre el
silencio, pero no es la manera que yo tengo paatattos [...] Pero no tienen idea.
No porque no sean inteligentes. Es por el descbatre hay. Porque no saben no
donde estamos parados, que tema estamos viendmoalg

Asimismo, otra profesora de la institucion, Eledacente de Biologia de 2do
afo, coincide con respecto al esfuerzo y desgaste pgoduce la practica da
exposicion oralde los contenidos en las condiciones que constripgrestudiantes
dentro del aula:

“E: ...la_exposicion oral mia no sirve. A pesar deegaste miércoles pasado, yo di
una clase al frente y me puse muy severa, pararlmsnen orden. Pero bueno, eso
te gasta el doble de energipara intentar obligar, que es lo que yo no coasid
gue esté bien, que el chico preste atencidén a @lgono esta interesado...”

En razon delesfuerzoy el gasto de energiagque requiere sostener una
explicaciéno exposicion oratle los contenidos por las condiciones que congtripg
estudiantes en el aula los profesores tienden \dlggiar otras maneras de trabajo
didactico y de aprendizaje centrados mas en ureth@é@ctico”. Decision didactica que
como veremos tiene efectos acerca de los critgnonedos de evaluacion.

La eleccion de emplear otros dispositivos didaetiedagdgicos para el
trabajo de ensefiay la evaluacion de los saberes adquiridos se etreu¢éambién

informada por otros aspectos que se suman a lalcammes que plantean las practicas
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de los estudiantes. Por una parte, por las regesenes que desarrollan los docentes,
a partir de instancias de formaciéon u otras fuerstesrca del declive de la eficacia de
las practicas de ensefianza centradas en el profjesar reemplazo por una tarea
didactica basada en el “hacer” y el “interés” de Elumnos, su protagonismo y
experiencia. Por otra parte, como se puede intarpren el relato de Carmen,
transcripto debajo, la certeza experiencial delgueayoria de los alumnos no realizan
las tareas o estudian por fuera del aula, lo ce@liere realizar el trabajo académico
con los contenidos en el tiempo que dispone elidisairricular. En términos de M.
Cifali (2005), estas decisiones didacticas son @&asnpor los docentes a partir del
desarrollo de uniteligencia clinicague combinaaberes constituidosle experiencia

y alteridad desde los cuales interpretan las situacionessiEianza y aprendizaje para

orientar sus practicas en el aula.

E: ¢ Como vos ves que los chicos van completangodgor ahi no terminan?

C: No, lo que no terminan en clase no lo completes.

E: Pero vos no le pedis después que lo completen

D: Si, porque yo después pongo nota por carpetaioSite fijas las hojas que yo
entregue hoy, habia actividades anteriores quetasegi y si no lo termind en clase
no abre la carpeta en la casa, excepto los chiaos f@ltan mucho y se ponen a
completarla. Pero que completan lo mismo que tiehecompafiero y si ese
compafiero no lo completo, lo dejan sin completars@ toman el trabajo de ir pedir
el libro, no”.

La construccion metodoldgica disefiada por Carneegual tiene regularidad
clase a clase, consiste en una organizacién dekrido escolar a través de una
sucesion degyuias de actividaccompuestas de consignas en formato de preguntas o
desarrollo. El modo de agrupamiento para la reatirade estas tareas lo deja librado a
la decisiébn de alumnos. Por lo general, la bajadiéh de libros de textos escolares
lleva a que se rednan en grupos. Aunque una verdmsipara la tarea escolar la
realizacion de la consigna también se efectla egjgzao de manera individual. En su
gran mayoria, aunque con algunas variaciones, éstaas académicas implican la
reproducciéon de una informacion que se encuented l@rro de texto escolar, las cuales
van compildndose en las carpetas de los estudiantes

Las interacciones de preguntas y respuesta ententib y alumnos para
ampliar significados del contenido son utilizadas enenor recurrencia, posiblemente

por la dificultad que representa sostener el d@lapn los alumnos por las
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interrupciones y conversaciones y, consecuentemehterzamiento de la voz y las
constantes interdicciones para que hagan silehwootusive se sume la dificultad de
interactuar con todos por igual.

En este armado didactico disefiado por Carmentneb rile trabajo académico
de los estudiantes se encuentra regulado, primegrae, por el dispositivo de
evaluacion que funciona articulado condasas de actividadque por lo general, estan
constituidas por pocas consignas para que puedaters@nadas en el tiempo de la
clase (a lo maximo en dos encuentros). En estamiiaalos alumnos estan
constantemente compelidos no sélo a “hacer”, santbién a concluir cotidianamente
lasguias de actividadpara su evaluacion y calificacion.

En una entrevista posterior a una clase, Carmenmragta acerca de este modo
de desarrollar drabajo de ensefaa partir de consideraciones sobre la dinamicabkoci

dentro del aula, e incluso, en el contexto exti@ascle los estudiantes.

“E: Cuando les das estas consignas..., la clase pmsad llevaste algunos trabajos,
¢los corregiste?

D: Ahora como corregi la mayoria en clase no mdiBg

E. Claro, vas ahi supervisando.

D: Por lo general,_me llevo poco, porque trabajam trapido, vos viste, Marce, el
chico del lado de Bertorello [...] Trabajaron rapidiso, porque también tenes que
respetar el tiempo de los demas. [...] Pero vos v&teéiempo que demoraron
algunos en terminar la actividad y si yo no respese tiempo, va quedando todo
inconcluso. [...]

E: ¢ Pero vos después vas ubicas que algunos sal@en?)

D. Ubico todo el que no lo tiene completo

E: Vas y pedis la carpeta y les decis que la cample

D: Yo la carpeta se la pido a todos. Hay gente mjume hace falta porque sé que la
tiene recontra completa. Marcelo te puede faltardi@ y capaz que no completa lo
de ese dia pero tiene completa... y si vos le pragusibe, el sabe de lo que vos
estas hablando

E: ¢Y el lunes les vas a tomar la leccion?

D: Les voy @omar la leccidna los que hoy vi que no..., lo que pasa es que 1sieyo
pongo asi tan rigida en tomarles a los que hoyrabajaron es para ponerles un
uno. Yo ya lo sé de antemano a eso, entonces,n&s goe N0 me gusta tampoco
actuar asi.

. ¢,Cual seria la leccion, oral?

: Lo de hoy, muy simple, claro, ‘¢, Qué es una decian?’

. ¢, Los llamas al escritorio?

. Al escritorio 0 desde el mismo banco de ellos

: ¢ Y después vas poniéndole nota?

momuom
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D. Voy poniéndole nota, lo que pasa es que yor#s tle hacer una nota global,
entre lo que trabajan, entre lo que participan, laye gente que yo ya sé que va a
saber, perca_mi_me _interesajuetrabajen en clase, es lo que ellos después van a
recordar, y sé que en la casa tampoco estudian.

E: Y vos cuantas notas asi juntas en un trimestre.

D. En un trimestre a veces junto tres.

E: ¢Y una es global?

D: Si, de lo que es todo. Concepto, convivenciao e este cursamucha nota es

de lo que yo puedo captar en un diiae yo veo que estan con todas las luces, ese
dia trato de calificarlos para después no tener gaeerles una nota tan mala.

E: Aprovechas el momento que estan de alza pararfeslas notas

D. A parte no me olvido yo del trabajo de claseygg anotandopero no me olvido

del que trabaja y del gque no trabaja en cla$e.] Vos cuando les decis qgles vas

a poner nota, trabajanMi idea no es estar con una amenaza permaneste. &los
cuando llegan a esa instancia se ponen rapido baja”.

Como se puede apreciar en el relato de la docehtthacer” lasguias de
actividad por parte de los alumnos puede ser evaluado eredies circunstancias y
con diversas intervenciones. Estas pueden consistoolocar una calificacion cuando
se acerca a orientar a los alumnos en sus bancosgborar que han concluido las
consignas correctamente, que también hace a fecaaibn que la docente refiere como
“nota por carpeta’. Otra es cuando entregan la tmjalaguia de actividaderminada
que Carmen se lleva para corregir. Por ultimoficalipor la dedicacion a la tarea que
demuestran los alumnos durante la clase (que toyestien parte, la “nota de
concepto”). En las carpetas recolectadas no hafycaalones numéricas sino “R” de
Regular, “B” de Bien, “Inc” de incompleto. Asimismpuede sumarle una calificacion
por medio de una “leccion oral’, aunque es utilzanuy esporadicamente. Esta
practica puede desarrollarse cuando se acerca smrasea los alumnos —que se
amalgama con lo que observa en la carpeta— o cangolos a su mesa-escritorio para
gue respondan verbalmente algunas preguntas gukeiformula mientras el resto del
grupo continua trabajando.

El modo en que Carmen configuratsabajo de ensefiaorienta la forma y
los criterios de evaluacién. En su construccionoa@bgicalas guias de actividadon
en si mismos los instrumentos de evaluacion (iockssla referencia a completar por
medio de las evaluaciones orales). En este serit@logjo de ensefiar, aprendizaje y
evaluacion se unifican en un mismo tiempo y unanmaisealizacion. No obstante, por
momentos, este modo de evaluar es confuso paraldonos, porque en sucesivas

clases interrogan a la profesora acerca de sdga&albnes, las cuales ella registra en su
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cuaderno personal a partir una interpretacion wune tmultiples referencias vinculadas
al “hacer” las consignas y el “comportamiento” éase.

En este modo de ensefiar y evaluar subyacen powiigss que orientan la
valoracion del “hacer” de los alumnos. Carmen pomde calificacion por medio de
una interpretacion que busca el equilibrio entre f#sibilidades cognitivas o
intelectuales del alumno y su disposicién al egfoigrel trabajo escolar.

“...Adriana me doy cuenta que le cuesta comprendero o es una cuestion de
gue esta boludeando, es porque les cuesta comprandsoco los conceptos, como
Florencia y como Micaela. Distinto es Tania y Laugae entienden mucho pero
como conversan tanto y estan distraidas, es otnwateEn realidad Fernanda y
Marianella era para ponerles un cuatro 0 menos,opeomo sé que ellase
esfuerzan entonces les pongo hasta ahi como para que astéas. [...] Pero un
Gonzalez que sé gue entiende muy bien, pero gaehastendo sefias, hacia asi
(hace una sefia). Se esta abusando de lo que éhdntiDe concepto creo que le
puse un cinco y él tenia un ocho”.

Asimismo, entramado a la disposicion al trabajeersmuientra el valor del logro
paulatino o creciente de la autonomia. Valor quareqe vinculado con una
representacion docente de un “patrén de conduetd b alumno”, que supone que las
dificultades se allanarian si los estudiantes dmman y/o trabajararatitbnomamente
y en silencio con las propuestas didacticas quiesefrecen. Al respecto, expresa

Elena, profesora de Biologia:

“Y los chicosno tienen una autonomia de trabajeon muy indisciplinados, estan
empezando con toda la cuestion hormoivalo hablé, traté de ser creativa, pedi,
pero del otro ladano hay respuestaentoncesg,cual es la nota?: una mala not&.
se les dice y se habla, mas no se puede... [...] BEedopnoOMo hago con los chicos
que avanzan? [...] Sigo con los chicos que avanzdh [...

En los relatos docentes subyace la idea que unguestas a disposicion las
tareas escolares solo se requieren de los esteslians voluntades y responsabilidades
para el trabajo escolar. En consecuencia, con agatacion de principios para la
accion, los profesores recurren a persuadir, cararemconquistar a los alumnos acerca
del beneficio de su realizacién. Ante la “faltardepuesta” o indisposicion interpretan
que no “hacer” el trabajo escolar y no presentadouna falta de perseverancia o
esfuerzo personal que amerita una mala calificad¥@n lo tanto, sélo resta continuar

con aquellos que “hacen” y no interponen ningure&tiwnamiento” a las actividades
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ofrecidas. Como se puede apreciar, no aparecerimadera evidente, por parte de los
docentes, una reflexion acerca del funcionamieataidpositivo escolar en su conjunto
y de las propuestas de enseflanza en particulars yeflectos que pueden estar

produciendo en el interés y disponibilidad de losnos en las tareas de aprendizaje.

A modo de cierre

En el marco de la obligatoriedad, las Escuelas r&kuias estatales que
atiende a poblaciones de adolescentes y jovenepageen, por lo general, débiles
trayectorias escolares previas y que ademas pevida hogares cuyos integrantes han
tenido escasas experiencias educativas instituadas, sus repertorios culturales y
practicas sociales son aspectos relevantes quiganf las condiciones del trabajo de
ensefiar de los docentes. Estos aspectos condlaeprafesores a construir modos de
ensefar y evaluar que buscan ajustarse a lasaxdstichs de sus estudiantes por medio
de construcciones metodolégicas centradas en eethaConsecuentemente, en un
intento de promover la continuidad de las trayéasorde los alumnos y, por
contrapartida, evitar la repitencia o el abandomcolar, los profesores desarrollan
instrumentos de evaluacion y modos de calificacéin los cuales loseferentes
principales (Bertoni, Poggi y Teobaldo, 1995) plaraaloracion del desempefio de los
alumnos son el esfuerzo, la disposicion y la autdacen y para el trabajo escolar. En
esta practica se entraman los contenidos esconegue es complejo advertir la
naturaleza de su adquisicion. En consecuenciaplaEgnas que componen tasas de
actividad fortalecen y refuerzan el proposito de aprendeestorzarse y trabajar
autbnomamente. En este sentido, los docentes agestrcriterios de evaluacion en
funcién de una justicia social y escolar que bugcalar a través de un “valor” al
alcance de todo®l trabajo Como analiza Francois Dubet, a partir de la tiadide la
economia politica inglesa, y en especial desdeeskgmiento de Adam Smith, se
considera que:El trabajo es una valor central, no s6lo porquecsasidera la fuente
de todas las riquezas sino también porqudaegnica propiedad de todo individuo
incluidos los mas desposeidos. Todos aquellos guéenedaron un estatuto, una
fortuna o tierra, todos aquellos que no se insarile& una filiacion lo suficientemente
fuerte para existir en la sociedad poseen por Imoseuna fuerza del trabajo que les
pertenece como propia, que para ellos es propied&e pasa asi de una ‘aristocracia
natural’ a una igualdad liberal” (Dubet, 2006, p.347). Las construcciones
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metodoldgicas y las formas de evaluacion analizaddan tributarios de este principio
liberal que interpreta a los alumnos iguales, emités que si bien no todos poseen las
mismas cualidades intelectuales o repertorios @és acordes a lo que la escuela
debiera solicitar, por lo menos poseen la pos#nlide trabajar y esforzarse. De algun
modo como expresa F. Dubet pareciera quedds piensan... que [el] trabajo, si no el
trabajo en general, es la condicién, sino de [lddertad, al menos de [la] autonomia
social mas elementalyy se ‘persiste en creer que el ‘trabajo en abstracto’,importa
que trabajo, sigue siendo una condicion fundamemtal la autonomia y de la
dignidad. En este sentido, cabe interrogarse si la orgaidn escolar, la disposiciéon
de los contenidos curriculares y el tipo de tralegoolar que se ofrece contribuyen a
provocar la autonomia y el entusiasmo en esforaarshacer” las tareas.

El hecho que el trabajo de ensefiar y las tareapamder se centren en el
“hacer” y completamiento de laguias de actividadiene por intencién regular sus
practicas, sus tiempos y sus ritmos, que por l@@nutilizan también ralentizando y
reinvirtiendo en su vida social dentro del aulataBension que se despliega en su
“autonomia” en una configuracion de sujetos cotohiss socio culturales con débiles
repertorios escolarizados plantea, contradictomdejeque el alumno sea ‘tratado
como un sujeto libre, igual que todos, que no dedehumillado por un dictamen
escolar que no antepone otra cosa que su libertadirdbajar o no. Esta ficcion
estructura un principio de justicia esencial, qos individuos son iguales en principio
y que todos pueden ocupar posiciones desigualdsedeo, en funcidon de su trabajo
[...]” (2006, p. 349).

Estos probables supuestos subyacentes que losgnedeconstruyen en y para
el trabajo de ensefiaren una Escuela Secundaria estatal nos exigen air seg
interrogandonos acerca de cOmo se articulan ecasrucciones metodoldgicas, los
instrumentos y criterios de valoracion del deseropaéé sus alumnos, en funcion de
resolver, en las complejas condiciones que se leseptan en las aulas, el
cumplimiento de las prescripciones curriculares lylogro de un conjunto de
aprendizajes. Cuestion que nos lleva también auptagnos e indagar por la relevancia
y significatividad de la variedad de saberes guedstudiantes desarrollan en estas

experiencias escolares.

11 CIFFyH - Universidad Nacional de Cérdoba, Argentina



Cuadernos de Educacion Afio XIl = N2 12 — noviembre 2014 ISSN 2344-9152
Bibliografia

Bertoni, A., Poggi, M. y Teobaldo M. (1995). “Evaliién. Nuevos significados para
una practica compleja”. Kapelusz. Bs. As.

Cifali, M. (2005). Enfoque clinico, formacion y esgera. En Paquay, L., Altet, M. y
otros (coord.) La formacion profesional del maestro. Estrategias y
Competenciad-CE. México.

Dubet, F. (2003). ¢ Mutaciones institucionales yoliberalismo? En Tenti Fanfani, E.
(Org): Gobernabilidad de los Sistemas educativos en Amdratina. IIPE-
Unesco. Sede Regional Bs. As. Argentina.

Dubet, F. (2006)El declive de la institucion. Profesiones, sujetosdividuos en la
modernidad Barcelona: Gedisa.

Edelstein, G. y Coria, A. (1995). Imagenes e Imagion. Iniciacion a la docencia.
Buenos Aires: Kapelusz,

Falconi, O. y Beltran M. (2010). “Condiciones deaarizacion, transmision del saber
y tarea docente en la escuela: ‘yo tu, él... nos@pmy/amos’ "Cuadernos de
Educacion. FFYH. UNC. Afo VI, N°8, octubre 2010. pp. 219-232
Publicacion del Area de Educacion del Centro deedtigaciones “Maria
Saleme de Burnichon” FFyH. UNC. (ISSN 1515-3959).

Gallart, MA. (2006).La escuela técnica industrial en Argentir@ficina Internacional
del Trabajo. CINTERFOR.

Jacinto, C. y Terigi, F. (2007),Qué hacer ante las desigualdades en la educacién
secundaria. Aportes de la experiencia latinoamar&caBs. As.: Santillana-
[IPE-ONU.

Krichesky, G. (2008) (Directoral.as practicas inclusivas en la escuela media: la
perspectiva de los jéveneLimientos: Fundacion para la igualdad de
Oportunidades Educativas. Buenos Aires.

Krichesky G. y Duque, J. (2011). “Practicas de Basea en escuelas secundarias y
procesos de inclusion/exclusion escolar’. Ponenprasentada enVll
JORNADAS DE INVESTIGACION EN EDUCACIOENcrucijadas de la
educacién: saberes, diversidad y desigualdad. Claagd@d\rgentina.29, 30 de
junio y 1 de julio de 2011.

Mastache, A. (2012). “Clases en Escuelas secursdafaberes y procesos de

aprendizaje, subjetivacion y formacion”. NoveduagBos Aires.

12 CIFFyH - Universidad Nacional de Cérdoba, Argentina



Cuadernos de Educacion Afio XIl = N2 12 — noviembre 2014 ISSN 2344-9152

Sourrouille, F. (2009).Obstaculos a la plena escolarizacién y configurae®
educativas en América latina. Distintas formas @same la desigualdad
Cuaderno 02. Bs. As.: SITEAL-IIPE-OEIL.

Tiramonti, G. (2008). Una aproximacion a la dindanite la fragmentacion del sistema
educativo argentino. Especificaciones tedricas pigoas. En Tiramonti, G y
Montes N. (comps)La escuela media en debate. Problemas actuales y

perspectivas desde la investigaci@s. As.: Manatial/FLACSO.

13 CIFFyH - Universidad Nacional de Cérdoba, Argentina



