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En esta ponencia se presentan resultados de wstigacion doctoral centrada en
la reconstruccion y comprension de la perspectedod jovenes y educadores
sobre los conflictos en las relaciones entre egtiiels de ensefianza secundaria. Su
objetivo es indagar cuéles son las practicas miatés e incidentes criticos en la
sociabilidad juvenil y cuales son los sentidosdiatios de interpretacion de los
conflictos en dichas relaciones por parte de jésgneducadores. La estrategia
metodoldgica es cualitativa, orientada por la sewhdamentada con un disefio de
investigacion flexible que incluye instancias desevacion, entrevistas y grupos
de discusion con jovenes, docentes y directivosrdflajo de campo se realiza
durante 2010 y 2011 en dos escuelas de la ciudadoddgoba (Argentina) de
diferente tipo de gestion —privada y estatal- ycedencia social de sus alumnos —
clase media alta y sectores populares— respectitamg&sta comunicacion se
centra en una de las categorias emergentes désiqrde los datos referida a
enunciados estigmatizadores y procesos discrimiizegt@ntre jovenedos cuales
son analizados como conflictos construidos grupalengue expresan disputas por
el reconocimiento personal y social. Se sostiere apias disputas atraviesan la
sociabilidad de jévenes en contextos urbanos fodmgrarte de la experiencia
escolar en un escenario de tensiones entre fragoié@nt social e inclusion

educativa.

Joévenes — Discriminacién — Escuela — Espacios ogan
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In this papemwe present the results of a doctoral research é&tusn the
reconstruction and understanding of the perspecofiy@ung people and educators
about the conflicts in the relations among secondschool students. Its
objective is to investigate which are the relatlgractices and critical incidents in
juvenile sociability, and which are the senseswefigday interpretation of conflict
in such relations by young people and educators. Mbthodological strategy is
qualitative, guided by the grounded theory withlexible research design that
includes instances of observation, interview anscuision groups with young
people, teachers and school authorities. The ¥iglik was conducted during 2010
and 2011 in two schools in the city of Cordoba @atjna) which belong to a
different type of management —private and statel-sacial origin of their students
- upper middle class and popular sectors, respdygtiVhis communication is
centered on one of the emergent categories of sinaly the data relating set
forth stigmatizing and discriminatory processeswmssn young peoplewhich
are analyzed as conflicts built inside the grougt #xpress disputes for personal
and social recognition. It is argued that thesputes belong to the sociability of
school youths in urban contexts being part of ttekr experience in a scenario

of tensions between social fragmentation and inausducation.

Young People — Discrimination — School — Urbaniisgét

Introduccion

En esta ponencia se presentan avances del e§taditictos en la sociabilidad
entre jovenes. Un estudio psicosocial sobre lasspestivas de estudiantes y
educadores de escuelas secundari@s. trata de una investigacion doctocalyo
propésito central es la comprension de la persgede jovenes y educadores sobre los
conflictos en las relaciones entre estudiantesrgkrios. Para ello se propuso indagar
cuales son las practicas relacionales e incidamtesos presentes en las relaciones de
sociabilidad juvenil y las interpretaciones cotidia de los mismos en dos instituciones

educativas de diferente tipo de gestion (privadsstatal) y de poblacidén social (clase
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media alta y de sectores populares). La estrategiadoldgica es cualitativa, orientada
por la teoria fundamentada (Glaser y Strauss, 18&7un disefio de investigacion que
incluye como técnicas de construccién de datosohsarvacion, entrevistas y grupos de
discusion con jévenes, docentes y directivos dera@fi0 y 2011.

Esta comunicacion se centra en una de las categariargentes del analisis de
los datos referida @&nunciados estigmatizadores y procesos discrimiioagtoentre
jovenes. Estos son analizados como conflictos construiddsrgrupalmente que
expresan disputas por el reconocimiento personsbgfal en contextos educativos
urbanos. En primer lugar se presenta a una desta®lkas que forma parte del estudio y
al grupo de alumnos que fue acompafado desde &valofn en clases y jornadas
escolares. Luego se narran un conjunto de incidenteonflictos en este grupo para
finalizar con un analisis relacional de los mismos.

La escuela secundaria esta ubicada en la zonadaraiudad de Cdérdoba, en
un barrio residencial. Asisten alrededor de 300nals, en su mayoria de nivel socio
economico medio y medio alto. Es un establecimiel@@estion privada fundado en
1960 que surge como iniciativa de un grupo de pagldocentes en torno a un proyecto
educativo “progresista” con adhesiones al constigoto y a la filosofia del
“autogobierno del alumno” como via de construcaiénla disciplina escolar. Algunos
actores refieren con nostalgia épocas anteriorgsedtigio. El descenso en los ultimos
afos de la matricula escolar ha obligado a “sugMi@golitica de admision por temor a
perder divisiones de alumnos y subsidios estatses los salarios docentes. Ademas,
s6lo una minoria de alumnos egresados del nivehgsid continda en la misma
institucion debido a cierta fractura instituciomeaitre ambos niveles y la pérdida de la
imagen de prestigio académico de la secundari@. iesbnfigura algunas divisiones
escolares integradas por pocos alumnos de la egouelaria y por mas estudiantes con
trayectorias educativas de bajo rendimiento y dequtencia social diversa. El nimero
de alumnos con dificultades en el rendimiento atect® es una preocupacion del
colectivo docente junto con ciertos problemas enis&iplina escolar y la “general
desmotivaciéon” de los alumnos con sus estudios.

En las observaciones de la jornada escolar los n@gs/edespliegan
sociabilidades como practicas relacionales de athigtcompafierismo que se definen
en momentos de disfrute compartido donde la digersias bromas y los afectos
marcan una zona de confianza entre los amigos gdda “junta”’ (Paulin, 2013). En

otras situaciones se expresaban conflictos refeada presencia de categorias sociales
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que operan clasificando a los demas desde dodesjgsmparacion: lo racial y lo social,
estableciéndose polaridades dilematicas como, jporpdo, la “gente negra” versus la
“gente cheta”. Algunos chicos dicen recurrentemeterca de otros “Son negros de
alma. No de piel, negros de alma. Son negros delaiie

En estudios locales (Maldonado, 2000; BlazquezQ30Rrevitali, 2011) se ha
analizado esta conjuncién entre posicién socialrgjupios raciales encriptada en
categorias sociales en distintos contextos de laraude Cordoba. De esas
producciones se destaca la nocionpdguicios racializadosomo clasificaciones que
unen prejuicio social con fenotipo.

La categoria ‘negro’, usada cotidianamente en llareuurbana cordobesa y
remarcada con esta concepcion de ‘negro de ademtegro de alma’, es
siempre asociada a sectores populares, gruposteuloal y aplicada por
quienes no se encuentran en ese lugar. De estaanpaeciera querer
quitarsele la connotacién de prejuicio racial adjaddoles la categoria de
‘negro de adentro’ a quienes son ‘malas persomesy el atributo sigue
cabalgando sobre el negro. Es mas, esa clasifitacid se utiliza para las
persona de sectores socioeconomicos bajos (com @isi morena) o

personas de piel morena de las que se duda s @iggal. Sin duda, el
sincretismo de lo social y lo fisico se unen pastigmatizar al otro

(Maldonado, 2000: 96,97).

Para Belvedere (2002) la discriminacion social, ddesina perspectiva
discursiva, puede pensarse como un juego de lengua destaca uno de los infinitos
sentidos posibles del otro, suturando su identidadpartir de ciertos rasgos
desvalorizados.

Decirle a alguien "negro de mierda” no es soloaurestion verbal, sino que
a aquella expresion iran asociados “presupuestpBcitns’, “mandatos’,

“obligaciones sociales’. La discriminacion sociatia algo asi como un
subrayado, un acto de enunciacion que refuerzeegoscque la desbordan
(Belvedere, 2002:70).

La discriminacion puede arribar a un grado impdetasthe marginacion y/o
exclusion. Al ser analizada en tanto proceso, gaio como efecto, puede ser definida
como unaldgica elusiva (Belvedere, 2002) que pretende la jerarquizaciémaldenos

mediante la desvalorizacion de otros. Belvedemralificia a esta forma idiosincratica de
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discriminacion social de la xenofobia y el racispw la alta movilidad que adquieren
las categorizaciones en nuestro contexto cultural.

En nuestro pais no faltan “negros”, pero esto sute &do “negros de

alma”. Ello le da a los procesos discriminatoriasd{ferencia del racismo,

por ejemplo) una notoria movilidad y un caractesraocdaticio. No todo el

mundo es negro en sentido literal, pero las pad#aaks de ser negro en

sentido metaférico son sumamente amplias (Belvezzda:21).

Analizamos un conjunto de incidentes criticos ea division de 4° afio en la

que se expresaron conflictos entre jovenes queegpuser pensados como procesos de
discriminacion social donde se construye a la idkdr en términos antagonicos,

reproduciéndose diferenciaciones sociales que eprarunos y enaltecen a otros.

“Establecidos” y “forasteros” en una escuela privad

Una de las divisiones de 4° afio, inicia el ciclotil® de 2011 con pocos
alumnos provenientes del ciclo basico de la es@eglandaria: los “nuestros”, llamados
asi por los docentes, y una mayoria de alumnamgarprovenientes de otras escuelas
publicas y privadas: los “nuevos”. Entre los jovense expresan enunciados
desvalorizantes que demarcan la procedencia stbeills alumnos: los “nuevos” son
categorizados como la “negrada” o los “brasas” pms chicos y chicas ya
“establecidos™

La convivencia no ha sido para nada armoniosa grupb y han tenido varios
enfrentamientos. Los “establecidos” se han quegde docentes y directivos porque
no pueden seguir las clases debido a las disrupgida los otros chicos. Dicen que los

“nuevos” son “brasas” porque “no saben hablar”, igeen “poco vocabulario”, “son

analfabetos”, “no se les entiende lo que dicerritican su fanatismo por el fatbol y por

el cuartetd. Se burlan de los modos de habla de las clasedgpepule las cuales toman

! Recupero las referencias del analisis de Elia@98q)Len el texto “Establecidos y marginados” donde
introduce el caso del puebWinston Parvalnombre ficticio) un pequefio poblado de Inglatéormado
como ilustracion empirica de un modelo tedrico geemite analizar la capacidad de un grupo social
“establecido” de estigmatizar a un grupo reciégdtio “los forasteros”. Elias analiza los proceses d
discriminacion construidos a partir de relaciomgerigrupales en las que se dan diferenciales der @n
sus capitales materiales y simbdlicos.

2 Musica y baile del folklore popular cordobés aadai a los sectores sociales mas pobres, aunque es
escuchada y aceptada por otras clases socialexetog y festividades diversas. En las narratieakasl
canciones analizadas con los jovenes en los grd@atiscusion se destacan aquellas que refieran a |
discriminacién social de los sectores popularesl ymaltrato policial como las cancione$Quieren
bajarme” o “El marginal”, de La Mona Jiménez.
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distancia porque implicaria identificarse y senitfecado con sectores sociales de “mal
gusto” y de “mal ambiente” (Maldonado, 2000).

Los jévenes “recién llegados” dicen elegir estauelcporque consideran que
hay un ambiente mas relajado en la disciplina yanexigencia académica. Al poco
tiempo de ingresar dicen ser vistos como “probleogt y siempre sindicados
injustamente como los autores de “robos” y deseipaes de objetos personales en el
aula. A su vez, ellos clasifican a sus compafievosodoschetos’

Elias (1998) analiza la sociodinamica de la disicramion en el pueblo de
Winston Parvague un grupo afincado en un diferencial de podeyomgor redes
socio familiares con cierta tradicion y estadiavigreque les daba cohesion grupal y
control normativo) posee la capacidad de constaounciados denigrantes sobre los
recién llegados. A la vez, el grupo establecidaw® adjudica aspectos virtuosos y
civilizados frente a los valores considerados iofes que portan los otros grupos lo
cual permite su exclusion. Elias aporta un modetdoslinamico de la estigmatizacién
evitando explicar la misma por la hipétesis de dderencias de estatus econémico
entre grupos sociales o por la mera presenciagjeigos raciales. Al hacer referencia
a la relacion que une a los distintos grupos, cdigiracionesque determinan la
capacidad de unos de considerarse mejores a otmostruye un modelo de analisis en
el que, dados ciertos diferenciales de poder, slltado es la exclusion de algunos
considerados “ellos” por parte de otros que setogyen a partir de una autoimagen de

grupo y desde un “ideal de nosotros” superior.

¢, Qué llevd entonces a la gente que constituidrebps de estos dos grupos
a postularse a si misma como una clase de perssapsrior y
humanamente mejor? ¢Qué recursos de poder lositddzdol para
consolidar su superioridad y para crear la malaafale@ gente de clase
inferior a los de otros grupos? (Elias 1998: 85).

En el grupo de alumnos, un primer diferencial delgporadicaba en las
trayectorias econdmicas de las familias de lososhfestablecidos”. Los “forasteros”
poseian menor acceso econdémico que los “estab$gciddgunos de los cuales
trabajaban comdeliveryde una pizzeria o en pequefas verdulerias desulsak. Sus

padres eran obreros o empleados de baja califitapi@ podian pagar una cuota de

% Chetos 0 conchetos es una expresién coloquial rgenfina que alude a las personas de sectores
dominantes que en los afios ochenta siguen la mémagpnsumos “modernos” exhibiendo su posicién
social de manera ostentosa y con menosprecio dpitosonsideran subalternos (Blazquez, 2010).
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colegio privado considerada accesible, y que pocaudicion de repitentes, debian
optar por esta escuela debido a los fracasos ameriLos otros eran hijos de
profesionales universitarios y empleados califisado

Los “establecidos”, ademas de tener posiciones Gesmas consolidadas,
podian hacer uso de un diferencial de poder asemrtadina historia comun: procedian
del nivel primario de la escuela que cuenta contaiprestigio académico. Ademas,
eran considerados por muchos docentes de la esooila los verdaderos alumnos
representativos de la institucion: los “nuestrdsi. cambio, a esos adultos les costaba
aceptar la inclusion de los otros chicos, vistaa@@jenos a la institucion.

Los estilos juveniles también eran diferentes. Lestablecidos” escuchan
musica de rock, masica industrial, algunos se ifiesah con estéticadark y/o punkies
y se autodenominan “oscuros”. Los “recién llegaduayoritariamente iban a bailes de
cuarteto y se visten ostentosamente con ropa deamaeportivas grandes remeras,
gorras y buzos con capucha. La desvalorizacion eothian de sus précticas
lingUisticas era un indicador claro de la diferani@n social entre los jovenes de estos

grupos.

Mujerl: Nosotras decimos que en nuestro cursonieyos) te insultan y no
les vas a entender porque no se entiende cuantimhab

Mujer2: Te juro que no se entiende. Son unos dnetife.

Varon 1-Entonces, como que tampoco les prestas anatdmcion, porque
como no les entendés.

Mujer 1 -Por ejemplo Fernando, no le entiendo nagndo habla. [risas y
comentarios superpuestos sobre Fernando ] Es nagiogo, dicen todo el
tiempo la misma palabra, y vos te quedas con uredmwhat the fuclkasi,
¢no? jAprendé a hablar!

Coord. ¢ sobre qué cosas en las relaciones enedegsse toleran menos o se
hacen diferencias?

Mujer 1 -Y por la ropa, o por el color de piel tagrba veces, o por como
actuas

Grupo de Discusién 1. Alumnos “establecidos”

Ademas de la estigmatizacion del lenguaje popstagumaba la intolerancia a

las diferentes formas de vestir, el “color de lelpiy las presunciones del
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comportamiento del otro “peligroso”, condensadanm la figura de los “brasas” y

“negros” como sujetos potencialmente violentos.

Coord.-¢y qué otras cosas? cuando decian brasdesista qué se referian?
-Bueno, son inferiores, bueno, no, inferiores, no.

- Brasa, a eso le decimos negro pero no negro ele gor la forma de ser.
Escucha cuarteto, la forma ser, la forma de hablar.

-La forma de ser tan atacante siempre. [Hace uio giesagresion] Parece que
siempre estan como diciendo “Te voy a puntéaytié se yo.

-Claro, en actitudes. O en lo que hace una persmasi y uno no..., Nosotros
con los brasas, se podria decir, somos muy difesegtpor eso nos criticamos
tanto.

-Brasas, en realidad, son F. y N. nada mas.

-Y J. (Un alumno “nuevo”)

-J., si es brasa.

-Son tres brasas, es verdad.

-Escuchandolos hablar son méas (brasas) todavia.

Grupo de Discusién 1. Alumnos “establecidos”

En el discurso de estos estudiantes los apelatibossas” y “negros”
adquieren peso especifico como estigmatizacionggiddis a ciertas identidades
(Goffman, 2006) con un alto grado de naturalizacibamo venimos analizando, se
agrega a la denostacion de opciones estéticastyralek, (la muasica de cuarteto,
ciertos modos de vestir y de hablar), la presund®mna actitud violenta como parte
de “la forma de ser” de los chicos de sectores lpopsl los cuales son sindicados en
varios episodios como los causantes de robos gotslumo de drogas.

Sin embargo, estos jovenes son conscientes quplisics son reprochables
éticamente y tratan de relativizar el sentido g&lativo “negro” aduciendo que como
ellos lo usan no se trataria de un juicio racissgrvado habitualmente a los inmigrantes

en la Argentina provenientes de Bolivia o Pera.

Coord.- ¢ cudl seria la diferencia entre ser negr@ma y negro de piel?

* Puntear: agredir con un arma blanca, una “gunta
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Mujer 1 -Nosotros seriamos... bueno, nos dicen caga a nosotros también...,
pero bueno, para ellos nosotros somos emo, porgsievestimos de negro.

Nosotros decimos negro a los que se visten conAdpkas, escuchan cuarteto
y hablan que no se entiende nada.

Varon 1-Por eso decimos negro de alma, pero ne treada que ver con

negro..., no esta bien dicho negro. Cada uno laatpersonal, distinto. Es

como escuchar una sefiora en el colectivo que @igfa ‘lleno de peruanos, es
un negro, negro de mierda’(...)

Mujer 1-Pasa que la palabra negro es lo mas assuéro que hay. Te baja

mucho el alma.

Grupo de Discusion 1. Alumnos “establecidos”

De esta forma, algunos jévenes de clase media yanadih estigmatizan a
joévenes de sectores populares a través del usmhzado de enunciados negativos al
condenar como “inferiores” y carentes del “buentgua aquellos que son “negros de
alma”. Por otra parte, el grupo de los “forasteras’eces acepta estas hominaciones y
otras veces contraataca mediante constantes lyurkdgicaciones negativas destinadas
a la sexualidad de los otros chicos y chicas. lewpichuchas veces el desarrollo de las
clases, cuestionan a los alumnos que mas estudiangralmente son los primeros en
ser sancionados. Desde su perspectiva, tratanmmizer el impacto subjetivo de los

enunciados negativos que reciben:

-Para ellos nosotros somos tontos.

-Somos los rebeldes, los que nos queremos hacer ver

-Los negros de mierda, asi nos dicen.

-Claro, eso es otra cosa.

-Coord.no es solamente que tengan gustos distipto® sentis cuando te
pueden decir asi?

-Nada, no me molesta. Yo estoy conforme con corgo so

-No me importa que me digan negro de mierda, povqaesabés que no lo sos.
Te lo dicen por bronca.

Grupo de Discusién 2. Alumnos “recién llegados”

Sin embargo, en el segundo semestre del afio edoslaonflictos se agudizan
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en esta division hasta que intervienen algunosepooés y directivos con distinta
suerte. Un incidente muy importante ocurre cuarelpistan en las paredes del aula
leyendas sexuales ofensivas a varias alumnas yhakidel grupo de los “establecidos”.
Esto provoca mucho desconcierto y preocupaciore dof adultos. Luego de varias
intervenciones docentes disminuye la intensidatbslenfrentamientos y los alumnos
finalizan el afio con mucha indiferencia entre $iafo siguiente, varios de los “recién

llegados” no contindian en la escuela.

Enunciados estigmatizadores y discriminaciéon en lascuela: ¢conflictos por el
reconocimiento?

Como plantea Giménez (2003), en sintonia con disée Elias (1998), en
este caso no se trata de meros prejuicios indilriildes en una interaccion como se
penso desde la teoria del prejuicio social de Allpa 1950. Por lo contrario, klcus
propio de la discriminacién son las relacionesrgngales, es decir, entre grupos que
ocupan posiciones disimétricas y contrapuestas espacio social. En este enfoque
psicosocial, la discriminacion no se piensa comoexaresion de rasgos de una
personalidad discriminatoria que se impone sin rei@®, como practicas materiales y
simbdlicas situadas en un marco de capitales gioglas sociales entre grupos.

En este grupo de alumnos aunque se dan procesestigeatizacion, los
“recién llegados” no se someten y luchan por sasmecidos como sujetos iguales ante
la mirada social y la ley escolar. A algunos edocesl les cuesta aceptar que los
alumnos “nuevos” sean considerados como “propiasladescuela y éstos jovenes
sienten el peso de expresiones injustas y de @speto por sus estilos culturales. Estas
percepciones de cierto menosprecio de algunosegjestolares sumado a las actitudes
negativas de sus comparieros motivan alguna busgeesgonocimiento como sujetos
incluidos en un orden juridico-moral igualitarioi (Deo, 2009; Honneth, 2010) que al
no darse, permite comprender formas reactivasdisciplina y maltrato ejercidos por
ellos mismos a sus comparieros y a los profesores.

En este contexto grupal es posible comprender calgonos jovenes se
posicionan desde practicas discriminatorias queifinoad o conservan las relaciones de
poder entre los pares. ¢,Por qué? Porque en losga®discriminatorios al ponerse en
juego criterios jerarquizantes sobre la bellezaetaualidad, la musica, la estética, las
formas de hablar y conducirse, aquellos que “domiirg universo simbdlico de

referencia son los mas dotados de las “virtudelgradas.
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¢, Qué significa, entonces, reconocer a otros? ¢@aéamones implica en
concreto? Giménez (2003) considera en el acto amoeimiento la presencia de una
dimension cognitiva que incluye clasificar, catégar y adscribir atributos a otras
personas 0 Qgrupos; son operacionesndminacion.Ademas, existe una dimension
evaluativa —indisociable de la anterior— por la que se coefigalor (positivo o
negativo) a la presencia del otro que fundamentaaginacion y exclusion.

Estos conflictos —en los que se juegan nominacigr@sluaciones negativas
de los demas— son, en ultima instancia, confliptosun reconocimiento igualitario. En
ellos una parte, la dominada, entra en conflicta gxigir o imponer el reconocimiento
como respetopleno de su identidad, con todos los derechoslguson inherentes
(Giménez, 2003). Por otro lado, los jovenes quecsssideran superiores 0 mejores
disputan simbdlicamente el criterio de definir diputadecuado” y “normal” de esperar
en un joven en una escuela privada de sectorege®anedios y altos. En esas disputas
simbdlicas, desde un pensamiento sociocéntricoreservan para si mismos un bien de
identidad personal y social que los identificaljguécamente con respecto de otros.

Giménez (2003) indica que los procesos de discaondm pueden ser
entendidos comaonflictos por el reconocimient@s decir, disputas centradas en la
atribucion de identidad. En términos mas precitstiscriminacion social supone un
reconocimiento desigual y no reciprocamente eqeinal entre actores sociales que
ocupan posiciones disimétricas en la estructurdalsoPor lo tanto implica un
intercambio desigual deienes de identidadntre los mismos y alli se pueden esperar
acciones de los sujetos para ser reconocidos.

Algunas de estas acciones pueden revestir la fdaw@lencias situacionales
(Duarte, 2005) destinadas preservar un lugar dmosimiento fragil para las personas
jovenes puesto que deben reforzar el ciclo deideencia en nuevas apuestas por
conservar el respeto mediante mayor imposicibradedrza. En ese contexto cobran
sentido las acciones de “hacerse respetar’ quen@dgahicos de sectores populares
dicen ejercer frente a los “chetos” mediante ldsgseo los insultos y ofensas.

En otras situaciones, el enunciado estigmatizadegro de alma” se convierte

en rasgo identitario de orgullo en contra del téoriinegro” como insulto racista: “Se

® Por razones de espacio no desarrollo otras expessitte los estudiantes que remitian a la presdacia
presiones sociales, sobre todo a los varones,c@fdmrespetar” y a responder siempre a las agess®
invitaciones a pelear, demostrando cierta homleniérada en imperatos de masculinidad hegemdnica.
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siente orgulloso por ser negro de alma”- dicenraguchicos-. “Decis negro de alma
porque sos negro asi como decir... Te gusta la Mestaichas cuarteto.”

Otras veces el apelativo “brasa” se significa calguien popular, conocido
por todos en la villa 0 en la escuela frente aisargninacion que expresa la “gente
cheta”

Si uno asi que vive en una villa en realidad alifitado de la palabra brasa
es que estas braseado, que te conocen todos, dpredea vas te conocen,
(...) yo vengo aca al colegio y yo soy una brasasigngo me saludo con
todos los del curso, porque me conocen todos ylesao (...) que estas
guemado en realidad, te has quemado por todos. lados

En estos casos, pueden tratarse de operacionedlisastde transformacion de
“estigmas en emblemas” (Reguillo, 2012:99) como osode resistencia a la violencia
simbdlica que subvalora y busca convertir a lo®p@g de sectores populares en los
despreciables de la escena urbana cordobesa.

Para muchos jévenes, la vivencia actual de noespetados en la fragilidad de
la sociabilidad urbana (Martuccelli, 2007) se alitaay repone en el escenario de la
convivencia escolar. Eémor a la otredacks parte de los miedos contemporaneos para
los jévenes porgque condicionan las posibilidadema®mnvivencia social. Se evidencia
gue el miedo a lo no conocido y lo diferente geseraropio efecto dedefensiorpara
todos aquellos que forman parte de la situacidrakde referencia. El que se ubica en
una posicion de pretendido poder esta indefense landiferencia y el que tiene que
reaccionar a la violencia recibida esta indefense &l ataque. Landefensiones la
contracara delmiedo social contemporaneo y obliga a pensar que la dicotomia
victimario/victima es solo aparente en las violaa@ituacionales. En relacion con ello
ganarse etespetopara algunos jovenes esta connotado como defensalamiedo a
ser maltratados de diversas formas: ofendidos, llados (Duarte, 2005) o
“ninguneados”.

A su vez, como en las escuelas los educadorestafieultades de abordar la
convivencia con lo diverso y en asumir posiciones altoridad y referencia
intergeneracional con nuevas legitimidades, e® @ae ciertas violencias situacionales
altamente naturalizadas por imperativos sociale® yyénerganen terreno entre los
jovenes. ldentificar dicotomias y reduccionismosspntes en el discurso sobre la

violencia que sostienen algunas personas jovenesaedireccion prometedora siempre

12 CIFFyH - Universidad Nacional de Cérdoba, Argentina



Cuadernos de Educacion Ano XIl— N2 12 — noviembre 2014 ISSN 2344-9152

que asumamos la violencia institucional de la dacyelos matices presentes de la
violencia estructural en las condiciones juveniles.

Desmontar el ejercicio de las estigmatizaciones yse de la fuerza como
recurso para resolver conflictos es un desafio p@saeducadores pero para ello
necesitamos, también, otras formas de construa®das relaciones de convivencia y
autoridad en las escuelas. Aqui sera necesarizankls corresponsabilidades estatales
e institucionales en la generacion de violencias @& reconocimientos en las
instituciones escolares. Y barajar de nuevo comerasp alli los vinculos
intergeneracionales en un momento historico enue egulaciones sociales mas
horizontales y menos autoritarias son asumidadngde por nuestras culturas pero

gue no sabemos bien como practicarlas efectivancentéas nuevas generaciones.
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