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Con esta ponencia ofrecemos a consideracion deslasplegas algunas
sistematizaciones orientadas a profundizar aspedtds Marco Tedrico del
proyecto de investigaciofExperiencias y saberes: la configuracion de las
practicas educativas en los Centros Infantiles Mukipales; mediante el mismo
nos proponemos conocer los sentidos de las exp&®ery saberes que las
educadoras reconocen como configuradores de sciscpgaen la tarea con las/os
nifos.

Asumimos una perspectiva cualitativa, con enfocareativo, con técnicas como el
Grupo de Discusion y las entrevistas.

Exploramos estudios y perspectivas tedricas vidada las practicas de crianza y
sus particularidades en contextos de pobreza. Tosiaaportes de Santillan,
Redondo, Kesller, Soto y Violante, entre otros.

Ellos resultan relevantes para nuestra investigacéd su potencial para
comprender los modos en que las experiencias dsujetos se enlazan con las
condiciones sociales, culturales y politicas oagufo los sentidos y significados
gue los distintos actores otorgan a las accionesideza y educacién; y también
para desnaturalizar nuestras miradas, porque +#0 $ajetos sociales— somos
portadoras de imagenes, significaciones y reprasiemes sobre la pobreza que
tenemos que desentrafiar, objetivar y “dejar enesisgj para disponernos a la

diversidad en el sentido de “ir al encuentro ded’ot
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In this report | put forward for the consideratioh my colleagues my work of
systematization aimed at deepening some aspedtte dtheory Framework of the
research projectExperiences and knowledge: the configuration of the
educational practices in the Municipal Child Centes; through it | intend to
learn about the meanings of the experiences andlkdge that teachers recognize
as the inspiring sources of their practices inrthvairk with children.

In this inquiry, | adopt a qualitative perspectiwgth a narrative approach, and
survey techniques like the Group of Discussioniatetviews.

| explore the subject through studies and theakperspectives which examine
the practices of upbringing and their particulagtin contexts of poverty. | have
profited from contributions by Santillan, Redondesller, Soto, and Violante,
among others.

They are relevant to our inquiry, owing to theirtgrtial for helping us to
understand the ways in which the experiences oplpeare linked to the social,
cultural, and political conditions originating teenses and meanings that different
actors attach to the actions involved in the pecastiof upbringing and education;
and they also help us to change our way of lookinthings, because —as long as
we are social actors— we are carriers of imagegnings, and representations of
poverty that we have to figure out, and turn intoobject, while “suspending our
judgment” to prepare ourselves to face diversitytha sense of “going to the

encounter of the other one”.

Knowledge — Childhood — Upbringing — Education &ty

Consideraciones preliminares

A través de esta ponencia ofrecemos a considerdeidas/os colegas algunas
sistematizaciones que van en el sentido de prafandispectos del Marco Tedrico del
proyecto de investigaciéBxperiencias y saberes: la configuracion de las @cticas
educativas en los Centros Infantiles Municipalesaprobado por la UNCo en el
corriente afo. Mediante el mismo nos proponemosocam los sentidos de las
experiencias y saberes que las educadoras de hso€dnfantiles reconocen como

configuradores de sus practicas en su tarea cadidian las/os nifios.
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En consideracion a las edades de las/os nifiosgigteraa estas instituciones,
algunos de los rasgos de las practicas que deaplieg cuidadoras en el encuentro
cotidiano con ellos/as y el caracter de las indtihes de las que se trata, nos
proponemos desarrollar en esta ponencia los avamadacidos en relacion a estudios
y perspectivas teoricas vinculadas a las practieasrianza y sus particularidades en
contextos de pobreza. Esta delimitacion obedebeddo de compartir inicialmente con
Soto y Violante (2008:25-28) que la crianza esptelceso educativo caracteristico de
los niflos en sus primeros afos.”, que ademas “asresponsabilidad y una tarea
compartida entre familias y diversas instituciomes la sociedad”, que “sucede en
diferentes ambitos y lugares, y asume modos deae&in diversos y complementarios
.7, “por lo que requiere de promover un ‘encuerdeosaberes” de los adultos que
ayudan a crecer a [las y] los nifios...".

Desde el afio 2008, venimos realizando con estadiade la carrera de
Profesorado de Nivel Inicial —con el propésito dee gsostengan sus primeras
intervenciones docentes— una experiencia en lesGaitros Infantiles dependientes de
la Secretaria de Accion Social de la Municipalidied Cipolletti. Estas instituciones
acogen a nifios/as de 45 dias a 5 afios. Aunque tleddemal se fundan en “la
necesidad de atender a nifios/as cuyos padresamabagstudian”, cuentan con un
sistema de seleccién —dada la gran demanda existgoe fundamentalmente tiende a
priorizar a aquellos/as que se encuentran en gtuae vulneracion de derechos y/o
condiciones econdémico/sociales de extrema pobrezstan ubicados en diferentes
barriadas de la ciudad. El personal, mayoritaridemémansferido de otras dependencias
municipales esta conformado, en porcentajes immiada por beneficiarias de planes
sociales o con contratos eventuales. La atenciolasdes nifias/os esta distribuida en
diferentes salas —casi siempre con un criteriacetdrajo la responsabilidad de dos
cuidadoras (educadoras); en algin caso existe dlggente de educacion fisica.

Dadas las caracteristicas mencionadas cabe sediadar un conjunto de
tratados, convenciones y normas, tanto internal@srm@mo argentinas, reconoce que
la educacion es un derecho del que nadie puedeagarduido, en tanto hace posible
el acceso a otros derechos y al pleno ejercicidadeiudadania. Paradéjicamente
también es amplio el reconocimiento de que lastipadi educativas universales
dirigidas a la nifiez temprana resultan insuficient€ubriendo esta falta, se crean
instituciones —en general con un mandato asistencamo es el caso de los Centros

Infantiles Municipales (ClI), en los que nos propunse desarrollar esta investigacion,
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donde trabajan mujeres —educadoras— con escasacférnmespecifica, por lo cual se
hace ineludible preguntarse por el origen de lberes puestos en juego en el cotidiano
encuentro con las/os nifios/as, y el sentido qas &k asignan a las mismas.

Esta pregunta surge de considerar algunas cuestiQne nos resultaron
significativas en nuestras inmersiones en los&3lelducadoras asumen su tarea con una
escasa capacitacion (desde la Universidad y ensstde Salud) que, en general, no
aprecian; utilizan objetos y plantean situacionas los nifios/as con formato escolar:
escribir letras y numeros, pintar, recortar, realiactos y planificaciones, etc.; y
despliegan una serie de intervenciones de contrdisgiplinamiento para resolver
conflictos con los/as nifios. Por otra parte, tamtéservamos que paulatinamente
fueron incorporando situaciones pedagogicas quarélaban nuestras estudiantes con
los grupos de nifios/as y ademas, que éstas comavelas otras sin que presenten, por
lo menos en apariencia, conflictos (ni practicodenconcepciones) para las educadoras.

Todo esto nos lleva a hipotetizar que sus expaasntanto las de “sus”
infancias —como “con” las infancias— y las de stoksizacion, podrian constituirse en
referentes importantes para afrontar las practipss despliegan en las salas, en el
cotidiano encuentro con las/os nifios. En este dentale sefalar que “desde la
perspectiva psicoanalitica, la relacion de lasthdtas con las/os nifios es una relacion,
también en gran medida, con la infancia como inipladad, como aquello que la
infancia representa para el mundo adulto en funciénla propia memoria de la
experiencia infantil perdida y reconstruida desdadultez” (LIobet, 2010:151).

Sin embargo, estas experiencias con las infaneiasssriben en condiciones
historicas concretas y son el resultado de una gapama que demanda, para su
analisis, de la delimitacion de multiples procegasmensiones —personales, culturales,
politicas, sociales, econdmicas— que intervienela eonfiguracion de la misma.

Considerando que las educadoras de los Cl se tuy@stien actoras cotidianas
que, junto con la familia, intervienen en los psm®ede subjetivacion y construccion
social de la infancia, apelando a “formas locatés’tuidado y practicas educativas, sus
acciones —dada la condicidén no escolar de lagungines y porque, en la mayoria de
los casos, se trata de mujeres del barrio que groghdrticipar de cédigos y formas
culturales semejantes a las de las familias deniidgs/as que atienden— asumirian
modos muy proximos a las que se despliegan deatréndbito familiar. Segun algunas
de las conclusiones de la investigacion de SamtillBstas acciones (...) estan en

consonancia con las expectativas personales daaguitevan adelante la educacion
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familiar. Pero (...) también se nutren de valorackogeperspectivas de los lugares
donde se vive, los cuales, a su vez, nunca estari@exde influencias externas y de las
recuperaciones selectivas que realizan los sujé€Easitillan, 2012:20).

Nos encontramos, entonces, con que esta apropiddenenciada de bienes
materiales y simbdlicos inherentes a los contestmsales de los cuales participan los
actores encargados de la transmision cultural,ipagr uno de los rasgos dominantes
en el origen de las practicas de crianza. Peronellsignifica en modo alguno que los

pobres sean pobres en la crianza y educacion dejesis

Perspectivas y estudios sobre la crianza

Las exploraciones realizadas sobre perspectivascds) investigaciones y
experiencias vinculadas a nuestro objeto de estod® permitieron distinguir los
siguientes grupos de producciones:

1.- los que se ocupan del valor educativo y lapymstas pedagodgicas para la
primera infancia, concentrandose en la formaci@edte para Jardines Maternales;

2.- los que dan cuenta de experiencias de cap@acitBormacion en servicio de
“educadoras” en instituciones de caracter estatahwunitario;

3.- aquellos que se ocupan de la formacion y maetilucativa en instituciones
alternativas/ independientes/o no formales;

4.- los que abordan las préacticas de crianza;

5.- los que refieren a los saberes practicos gdanstruccion de la experiencia
de los sujetos, fundamentalmente los saberes dscent

Considerando que con esta ponencia nos proponeanasiehta de los avances
alcanzados en relacién a los abordajes vinculadtss @racticas de crianza y sus
particularidades en contexto de pobreza, en estetagld nos concentraremos
especificamente en los aportes que nos ofrecdralugos indicados en el grupo 4.

Bouquet y Pachajoa Londofio (2009:112) realizan elevamiento sobre la
crianza de estudios cientificos en el campo desieofogia mostrando que los mismos
giran fundamentalmente en torno a las relacionge &stilos Educativos Parentales v:
competencia académica de los hijos; configuracgrsdtema de valores en los nifios;
autoestima; competencia psicosocial.

Por otro lado, y ampliando el abordaje al campdageCiencias Sociales,
Santillan (2010:923-924) plantea que los estudimsres la crianza tuvieron fuerte
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presencia desde los momentos inaugurales de [@paitdgia, en la corriente reconocida
como “Cultura y personalidad”. A ella se le recon@t cuestionamiento a la idea de
universalidad de las pautas occidentales de lazaiaSin embargo, al concentrar sus
indagaciones en poblaciones étnicamente divergas fuera de occidente, dejaron un
vacio respecto de estudios similares en contex¢osledigualdad en las sociedades
urbanas y capitalistas.

Asimismo, sefiala que en la actualidad un conjueteestudios dedicados a
analizar de manera critica las formas de crianzsoatextos familiares atravesados por
la desigualdad, tuvieron importantes avances emtoual reconocimiento de la
individualizacion de las formas de atencion y cdaaobresaliendo por su gran interés
en establecer clasificaciones y tipologias, perdosnque se puede percibir ciertos
juicios de valor y apriorismos antes que las empimnes o descripciones de los
fendmenos que se analizan. En términos generaies estudios identifican tres areas
involucradas en el desarrollo infantil —la salua nltricion y el bienestar psicosocial—
pero, al analizarlas en forma fragmentada y aislatka otros factores del contexto,
dificilmente puedan dar cuenta de los modos enlagiexperiencias de los sujetos se
enlazan con las condiciones sociales, culturalpslificas originando los sentidos y
significados que los distintos actores socialeggato a las acciones de crianza y
educacion.

También diferencia un tercer grupo de estudios trdey fuera de nuestro
pais— que contribuyen a confrontar con la persgectinterior redefiniendo las
relaciones entre crianza, educacién y modos de deldos sectores subalternos.
Siguiendo esta linea de trabajos Santillan (20M4):92 propone “describir las
iniciativas domeésticas relativas a la crianza y delsarrollo infantil, poniendo
principalmente el foco en las experiencias cotiasay en las apropiaciones que los
sujetos ponen en juego en contextos locales dea@éni. Entre sus conclusiones
sefiala que se ha identificado que las iniciatiiaswadas con la crianza y la educacién
se desarrollan afrontando variados desafios queyer la disputa por el espacio
urbano, el acceso a vivienda y la sobrevivencidajig que definen formas diversas de
actuacion individual y colectiva. Puede deducirgeedto la existencia de “formas
locales” de encaminar la educacién de los nifios, apian determinadas por procesos
sociales y econdmicos mas generales y por los mésgde accion de las personas; pero
el “verdadero motor” de estas modalidades es lapggrion relativa que realizan los

sujetos de los recursos materiales y culturales guie acceden.
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Los aportes de esta ultima linea de estudios sommrierables para nuestra
investigacioén, entre ellos podemos resaltar queesarrollan en contextos urbanos con
actores sociales atravesados por la privacion ecmady el deterioro pronunciado de
las condiciones de vida; superan los abordajes cl@scos sobre la crianza —que
restringia los andlisis a las relaciones parentaégonsiderar a otros actores sociales
involucrados en la crianza y la educacion de lasiidgs; construyen explicaciones en
las que las practicas de crianza son tratadaslacidre a los contextos en los que se
despliegan; al reubicar la crianza en la orbitébodmcial redimensionan el valor politico
de las mismas.

Volviendo al objeto de estudio de nuestra investia la especificidad de la
misma radicaria en que nos proponemos abordardagas de crianza de trabajadoras
—educadoras— que asumen la tarea de cuidar y edutgéos/as en edades tempranas,
en instituciones publicas no escolares, ubicadamsibarriadas mas populosas de la
ciudad.

Practicas de crianza y contextos sociales de reacidn

Podemos decir con Remorini (2010:963) que “Losdistuetnograficos sobre
la crianza han demostrado extensamente que losleem@signados a la infancia, asi
como las experiencias infantiles y las trayectagisass que dan origen, difieren segun el
contexto en el que los nifios/as viven y crecen’désr que un abordaje comprensivo
de las préacticas de crianza requiere reconstraiséderes y practicas del grupo social
particular e inscribirlos en la situacion sociatyltural del mismo, en relacién a la
estructura de la sociedad. En esta perspectiviaglegos ante los que es necesario estar
alertas son fundamentalmente dos, por un lado,eraexplicaciones reduccionistas en
las que todo se justifica en una “cultura de larepd;” por otro, abordarlo en términos
de ajustes o desajustes de esas practicas a ummsesdde crianza preestablecidos,
eludiéndose asi los efectos de las desigualdadedeso

Es decir, este planteo debe permitirnos “...recupkxaneterogeneidad, las
formas de resistencia, apropiacion y existencialasn procesos institucionales...”
(Cosse y otras, 2011:17) porque las acciones dazaiy educacién se asumen no solo
en referencia a las tramas sociales y politicasatragiesan a las familias, la comunidad
y el barrio, sino también a las mediaciones pddies que realizan los sujetos; las

trayectorias y las tradiciones se resignificanaseémen, son apropiadas dentro de esa
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trama y complejizan y redefinen las intervenciom@segulacion y disputa de sentidos
en los escenarios cotidianos donde interactuars nif@aultos (Santillan, 2011).

Este supuesto da lugar, por un lado, a concelsrafifes “infancias”, cuando
identificamos los distintos procesos historicoslitipos, sociales y econdémicos que
intervienen en dicha concepcion; por otro, a sesteue toda intervencién sobre la
nifiez, sea en el ambito familiar o institucionalpygnga de organizaciones de la
sociedad civil o del estado, esta cargada de &gnibnes politicas y culturales que no
siempre son visibles. Qué es un nifio y qué necesiia interrogantes que tienen
respuestas muy diversas en distintos contextosalescie historicos. Incluso la
afirmacion “los nifios y las nifias son sujetos/asiel@chos” adquiere significaciones

diferentes en contextos particulares.

Infancias y pobrezas

A lo largo de este trabajo venimos haciendo refgaea la pobreza, por lo que
consideramos dar cuenta de algunas exploraciodesae que realizamos sobre esta
tematica. Para esta investigacion y para quienegreziiemos esta tarea resulta
sumamente relevante adentrarnos en esta cuestipal poenos, dos motivos iniciales;
en principio porque entendemos que la poblacicemtiif—y probablemente también las
educadoras con las que nos proponemos trabajacedao de sectores sociales en
situacion de pobreza vy, por otro lado, porque masan tanto sujetos sociales somos
portadoras de imagenes, significaciones y reprasemes sobre la pobreza que
tenemos que desentrafar, objetivar y “dejar en esisgfj para disponernos a la
diversidad en el sentido de “ir al encuentro ded’ot

Como sucede con un conjunto de conceptos en el cataplas Ciencias
Sociales, el significado de la pobreza siempreivesssb dependiendo de la perspectiva
desde la que sea tratado, “En ese sentido, eliaoimho, el liberalismo, el
keynesianismo, el marxismo y los aportes de laopntogia y la sociologia como
grandes nudos, dan cuenta de la densidad ideolggoaultdaneamente de su caracter
difuso” (Redondo, 2004:80).

Por otra parte asumimos con Kessler (2009) y Renl¢2004) que la idea de
pobreza no puede ser sustituida por las de maidmoildesigualdad o exclusion, “... la
pobreza permite describir, clasificar y focalizaervenciones en un grupo determinado

(...) Resulta mas fructifero plantearse la compleareadad de dichas nociones, segun
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si el objetivo es describir fendmenos, disefiartipa o analizar procesos” (Kessler,
2009:5).

Pero de lo que no hay duda alguna es de los efdetés globalizacion y las
politicas neoliberales sobre amplios sectores deoldacion; en este contexto “Los
sujetos pobres, vistos en otros momentos como tirem indecentes, validos o
invalidos para el trabajo, beneficiarios de ladadio la asistencia publica o privada, y
actualmente como excluidos, no sélo se enfrentda supervivencia, sino que su
situacion social se liga a procesos de escala rmumdimo poblacion excedente.”
(Redondo, 2004:74). Es en estas condiciones hiagdrdonde los significados se
configuran a partir de la combinacion de elemergoe vinculan la pobreza a la
peligrosidad social y a viejas consideracionesrderomoral: los pobres se transforman
en marginales o excluidos, la marginalidad se asada violencia, ésta al riesgo y éste
altimo al peligro.

En otros términos, estas condiciones sociales lemergdo fenbmenos de
polarizacion en la poblacion, que definen, entrasptuna logica de “ghettoizacion”
(Mercer, 2013) del paisaje urbano: los ricos emitmmprivados, rodeados de muros
contra la “inseguridad” y los pobres en asentarogptecarios, muchas veces rodeados
de barreras fisicas. La cuestibn aqui es que esto®s también son subijetivos,
provocan experiencias en las personas que detarmsinanodo de autopercibirse, de
percibir a los otros y relacionarse con ellos y ebantorno. Los aspectos negativos de
estas experiencias subjetivas pueden generar oeasdales como la discriminacion, la
homofobia, etc.

Aunque la lucha por la supervivencia de los sesteresituacion de pobreza se
expresa de multiples formas, casi todas tienen cateoominador comudn la
dependencia del Estado representado en el teoripani el “puntero’ ... quien da al
mismo tiempo que controla, sujeta y condicionaolaida a la lealtad (...) Se trata de la
pérdida de la soberania alimentaria (Andrenassifélte y Raggio, 2000), de comer si
existe la oportunidad de comedores escolares y/oicpales, de esperar [el o los
Planes], de [intercambiar en el] trueque, de unbiaran la organizacion del tiempo de
las familias, de la imposibilidad de reingresamaindo del trabajo y/o de subsistir en el
no trabajo, de la pérdida del lazo social garadtizhistéricamente por la condicion
social” (Redondo, 2004:71)

Este proceso caracterizado por Castel como de ldesigizacion, es analizado

por Svampa, lo que la lleva a preguntarse por tosgsos de recolectivizacion que
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podrian perfilarse entre estos sectores sociata.dtitora —tomando a Castel- define la
descolectivizacion como “(...) la pérdida de aquellssportes colectivos que
configuraban la identidad del sujeto con referemtimundo laboral, pero también la
pertenencia de clase (...)" (Svampa, 2004).

Refiriéndose a los cambios en los actores, en uagetividades y en las
mediaciones politicas, identifica aspectos que pametension las visiones cristalizadas
sobre la exclusion y redimensiona la relacion diadé de los procesos de exclusion-
inclusion que involucran la redefinicion del Estadel mercado, del individuo y de las
relaciones sociales. No abundaremos en el desardell estas cuestiones, pero si
gueremos resaltar que ofrece a nuestro trabajpeel®s de andlisis que aparecen como
disruptores en relacion a las practicas politiessdpspliegan un conjunto de actores en
contextos de pobreza; en palabras de Svampa (2804us potencialidades “... nos
hablan no solamente la experiencia de ciertas @gennes piqueteras, sino también lo
efectivamente consolidado a partir de las expeidsnasamblearias desarrolladas a
partir de 2002, aquellas de fabricas recuperada yotro orden la proliferacion de
colectivos contraculturales”.

En un sentido complementario Minujin y otras (201&Jlvierten sobre la
necesidad de reponer el caracter politica y soeiaten construido de cualquier
definicion de pobreza y generar desarrollos comnedes y metodologicos para
caracterizar especificamente la “pobreza infartdiferenciandola de los determinantes
de la “pobreza de sus hogare€ntendiendo que en la definicion de pobreza iifant
son centrales las cuestiones relacionadas constairdinacién y la exclusion que
afectan la autoestima y desarrollo psicosocial.

En relacion a esto indican que se requiere de ardaje multidimensional que
incorpore variables constitutivas del contexto &pci...) tales como la composicion
familiar, las diferencias de distribucién de reogrslentro de las familias, el nimero y
sexo de nifios en los hogares, el género de lamepoe sostiene econdmicamente el
hogar, entre otras. (...) diversos estudios han deatmsque, dentro de los hogares, el
peso de la pobreza estd desigualmente distribuedacderdo con condicionamientos
generacionales y de género que adversamente afedtnmujeres y a los nifios en
particular.” (op. cit. 2013)Tener en cuenta estas variables posibilita ideatifiactores
que determinan la pobreza en relacién a la expeaiesubjetiva de los sujetos y el

impacto en su vida y desarrollo.
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Es sintesis, estos abordajes muestran su pot@aceacomprender los sentidos
que las educadoras le asignan a las practicasatea@rque sostienen en instituciones
que atienden a nifios en situacion de pobreza. iR@sildar cuenta de los modos en que
las experiencias de los sujetos se enlazan cowgolagiciones sociales, culturales y
politicas —tanto las consolidadas como las disrapto originando los sentidos vy
significados que los distintos actores socialeggato a las acciones de crianza y

educacion.

Conclusion

Enfocando el objeto de estudio de nuestra invastiga—las practicas de
crianza de las educadoras de los Cl- entendemosogugjes tedricos mencionados
hasta aqui, nos interpelan en referencia a lasulsingades regionales, locales e
institucionales donde se inscriben las accionet tda las educadoras como de las
familias y otros actores sociales (amigos, refexerdarriales y locales, etc.) y nos
desafian a hacer el esfuerzo por desnaturalizdodass de cuidar, proteger, alimentar
y educar a los nifios. Pretendemos permanecer salsdlare el hecho de que las
practicas y creencias sobre la nifiez no son detearaniversal, sino que conllevan
dimensiones de poder y disputa que les son intexrepntque, en las modalidades
cotidianas de interaccion con nifias y nifios, caméig los sentidos politicos de la nifiez
y la crianza.

Estas consideraciones nos ponen a resguardo dddnteps que soslayan las
diferencias, los disensos y valores no compartat@sca de lo que significa educar a
los nifios...”, y nos habilita a “... aproximarnos@nfias mas justas y atentas a las
experiencias infantiles [y] avanzar hacia debateplias y colectivos, pero sensibles a
la historicidad y complejidad de las practicas @qaodemos naturalizar” (Santillan,
2012:25).

En fin, en la medida en que se consideran, o sBalitaensiones inherentes a la
conceptualizacion de la pobreza infantil que sedemarrollado antes, se definira el tipo
de orientaciones y acciones de las politicas sxciifigidas a ella; pero lo que importa
es entender que estas politicas afectan no s@s pdrsonas y a los problemas que
enfocan sino también, y sobre todo, a la formaaiepcenderlos y de vincularse con
ellos. Al mismo tiempo, si aceptamos que en congeRistoricos como el referido, las

formas de intervencion estatal y social tienen camobito privilegiado de actuacion “el
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barrio”, donde distintas organizaciones y refererseciales son muy relevantes en la
produccion y definicion de un conjunto de practigasgnificaciones, es posible asumir
que también influyan en aspectos vinculados aitmza, y a las responsabilidades y

obligaciones de los adultos para con los nifoSast(llan, 2011).
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