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En este escrito nos interesa describir cdmo edwipor los jovenes el proceso de
terminar la escuela secundaria e ingresar a unciespiesconocido: el de la
universidad. Para ello, analizamos, por un ladoplanocion y el desconcierto que
esto genera, y, por el otro, como se juegan lagiciomes de posibilidad y las
trayectorias escolares en este transito por estaarinstitucion.

Asi, ponemos en tensidn estas trayectorias difesgnheterogéneas que traen los
jévenes, con las practicas “homogéneas” que laewsiad pide para todos los
sujetos que quieren ingresar en ella. Ademas, dersinos qué estrategias se
ponen en juego, desde lo subjetivo, para permaiadicer

En este sentido resulta de suma importancia andkzaonstruccion que los
ingresantes realizan de su relacion con el sabebrgo la relacién con el
conocimiento “universitario” abre ciertas ruptuygsreguntas.

Este escrito es producto de nuestra participacgdmocintegrantes en el Programa
de investigacion: “Ingreso a la universidad. Réacicon el conocimiento y
construccion de subjetividadeddirigido por el Dr. Facundo Ortega, que tiene

lugar en el Centro de Estudios Avanzados de laddsigad Nacional de Cérdoba.

“Programa de Investigacion: “Ingreso a la universidelacion con el conocimiento y construccion de
subjetividades"Centro de Estudios Avanzados (CEA). Universidadidiad de Cordoba, Argentina. CE:
mz.arcanio@conicet.gov.ar - carlafalavigna@corgostar - solerpaula@hotmail.com
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Escuela secundaria — Ingreso — Universidad — Ttagias escolares —

Acontecimiento

In this paper we are concerned with the task otrilgieg how the process of
completing high school and entering into an unknawitieu, like college, is
experienced by young people. To that end, we &instlyze, on the one hand, the
shock and bewilderment to which such event gives, rand, on the other hand,
how the students’ possibility conditions and theducational background are
brought into play in their transition to this neswél of education.

Thus, the different and heterogeneous educatiamdillite experience that young
people bring with them are put in contrast with themogeneous" practices that
the university asks all individuals who want tonjaoi. Furthermore, we consider
what strategies they bring into play, from theibjsativity, in order to stay in
college.

In this respect, it is extremely important to exaeihow entrants to college
construe their relationship with knowledge and hdweir relationship with
“academic! knowledge determine certain fissurekraise new questions.

This paper is the result of our participation asnbers of the research program:
"College Admissions. The relationship with knowledgnd the building of
subjectivity", conducted by Dr Facundo Ortega, thatnder way at the Center for
Advanced Studies of the National University of Cird.

Secondary School — Entering College — University —

School Pathways — Event

|. Introduccion

El tema del sujeto cognoscente y de la relacioneaaronocimiento ha sido

objeto de diferentes modalidades de abordaje; iEmtas corrientes de la psicologia
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han definido, también de modos diferentes, el lygarrelacion que tiene el sujeto con
respecto a los objetos de conocimiento. En estacespen cambio, no nos interesa
abordar las estrategias o procesos realizado®g@umnos para “aprender” un nuevo
cuerpo de conocimientos sino como es vivido polidesnes este proceso de terminar
la escuela secundaria e ingresar a un espacioraesdo: el de la universidad.

Nos importa ver cOmo en este pasaje se resignifioastrucciones sociales y
legitimadas de lo que es ser alumno universitario.

Tensionamos las trayectorias escolares diferenttsyogéneas que traen los
jovenes, con las practicas “homogéneas” que laeusiiad pide para todos los sujetos
qgue quieren ingresar en ella. Ademas, analizamésegtrategias se ponen en juego,
desde lo subjetivo, para permanecer alli.

Comparamos notas sobre las formas singulares decioearse con el
conocimiento y la construccion de subjetividades hamos construido a lo largo de
nuestro trabajo de Investigaciéon SeCy&nmarcado en el Programa “Ingreso a la
universidad. Relacién con el conocimiento y comstitn de subjetividade$"y
nuestros proyectos de Beca CONICET particulérasi como proyectos de beca de
Extensiéon’ Es desde todos estos espacios de trabajo quemaigtamos y

problematizamos la tematica del ingreso a la usiglad, para esta ponencia.
Il. Sobre el trabajo de campo

Desde un disefio cualitativo, se realiza un estudiensivo que permite
investigar la problematica dentro de su contextqpubeuccion y, ademas, analizar la

dinamica y los atravesamientos historico-socialessg ponen en juego en ella.

Se utilizaron como técnicas de investigacion:

! Proyecto de investigaciéon “Universidad y EscuetauBdaria. La construccién del horizonte temporal
en jévenes de sectores desfavorecidos”. Dirigido Fecundo Ortega y Co-dirigido por Maria Elena
Duarte Subsidiado por SECyT, periodo 2010-2011véfsidad Nacional de Cordoba.

2 Programa dirigido por Facundo Ortega y Co-dirigigr Maria Elena Duarte, Centro de Estudios
Avanzados. Universidad Nacional de Cordoba. Regoiug® 177 (2009).

% Proyectos de Beca CONICETEfectos de género en la relacién con el (los) cami@nto(s). Narrativas,
performances y trayectorias en el ingreso a losidies superiore$ (Arcanio, Mariana Zoe). // “Pasaje
Escuela Media-Universidad. Un estudio sobre trayet educativas con jévenes de una localidad del
interior del sur cordobésntre la universidad, el pueblo y el trabaj(Falavigna, Carla).

4 Beca de Extensién SEU-UNGrabajando en la construccién de la universidash@ana alternativa
posible al pensar un proyecto de vida”. (Soler guMelto Belén) y “Reconstruyendo vinculos con el
conocimiento: intercambios entre el IPEM N° 175Cemunidad de Villa Azalais y la UNQ(Soler,
Paula y Gabetta, Evangelina).
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-Grupos de discusion y talleres con ingresantelsiltieno afio del secundario y
del primer afio en la carrera) de distintas escuxlhkcas de Cérdoba y del interior de la
provincia.

-Encuestas semiestructuradas a alumnos del Ulfiim@e una escuela secundaria
publica de la Ciudad de Cérdoba.

-Observaciones aulicas durante el Gltimo afio deetaindaria y durante el ciclo
de nivelacién 2009 en Psicologia.

-Encuestas abiertas, via correo electronico, arabgnde las cohortes 2005-2006
gue no se matricularon en los afos siguientes.

-Encuestas semiestructuradas a alumnos que e 089 cursaban materias de
4° y 5° afo de la carrera.

-Entrevistas en profundidad en distintos momenteslad carrera: cursillo de

nivelacion, primer afio y dltimo tramo de la carrera

Dentro de un marco de trabajo etnografico, entaeestas se indago sobre las
trayectorias individuales y los posicionamientosesivos acerca de la participacion en el
trabajo académico y sus relaciones con el cononimie

Centrarnos en la produccién de sentido en tornouaretaciéon con el
conocimiento nos permite, a su vez, considerar cpearoiben sus propias trayectorias
educativas, en distintos momentos temporales.

Reconstruir ese proceso en el primer afio de laetsidad, a partir del andlisis
de entrevistas y la sistematizacion de talleresingresantes, nos permitio explorar la
produccion de sentido acerca de “ser universitariodmo es significada la experiencia
de transicion de la escuela media a la universidadlizando las recurrencias, las
repeticiones, lo que se reitera; pero también #&pieinunciaciones que, de alguna
manera, marcaban diferencias acerca de la relaoidel conocimiento.

Entendemos por “ingresantes” a quienes atravidgaasaje del nivel medio a la
universidad; pues entendemos al ingreso como uajgaesde el dltimo tramo de la
escuela secundaria hasta los primeros afios estladias superiores.

La relacion con el saber no es un modo de relafijorne inamovible, sino
temporal. De aqui la importancia en este escrietrdbajar los distintos momentos
temporales: finalizacion de la escuela media, smrerimer afio de la carrera; pues

entendemos que la relacion con el conocimientmeeentra atravesada por la dimension
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temporal: la historia y las situaciones particidagee atraviesa el sujeto a lo largo de su

vida y lo llevan a posicionarse de distintos moaioe el conocimiento.

lll. Los jovenes, en la secundaria, mirando a la uinersidad

Cuando los jovenes miran a la universidad desdedandaria ésta se avizora
como amenazante, desconocida y compleja; lo gwévesciado por estos jévenes con
mucha angustia e incertidumbre. Las frases dedl@nes remiten a ymathos(Angenot,

2010) que define sentimientos y emotividades irstg@snivel subjetivo:

“El ultimo afio implica, para mi, que termino la seglad, que me espera
un futuro incierto”; “Terminar el secundario implacterminar una parte de
mi vida, que va a asegurar mi futuro y empezar atrachisimo mas
compleja que es la facultad”; “Pensamos y creemos tpdo va a ser muy
dificil de ahora en adelante...”; “...el miedo y todet@ que sentimos al
terminar esta etapa...”; “Yo no veo la hora de teramrel secundario, pero
a la vez me pone triste la idea de saber que nada ser como antes, me

aterra...”.

A estas modificaciones -que perciben y pre-dicarele@rden de la construccion
de sus subjetividades, se le suman otras del aeléan construccion de la relacion con el
conocimiento. En entrevistas realizadas a jovenss estan terminando la escuela
secundaria, encontramos como recurrencia la idepueda universidaties otra cosé,
la conviccion de que es necesario romper con @yadtoria escolar previa de relaciéon
con el conocimiento y comenzar a transitar otréa |Bseva trayectoria se construye, en
el imaginario de éstos joévenes, como signada pagstldio; en un camino que se
construye, en lo discursivo, entre el esfudfza a ser diferente, por todo lo que voy a
tener que estudiar’)y el gusto(“va a ser diferente, porque voy a estudiar lo que
realmente me gusta”)entre la obligacion y el placeAsi, los jovenes piensan a la
universidad desde el secundario como un cambidiclyéen las formas del estudiar y del

aprender:

“Si ahora estoy una semana para leer tres hojas @umran en la
prueba....imaginate cuando me den un libro, me muyéta’unica forma
de que me vaya muy bien en una prueba es leyergmtiendo, leyendo y

repitiendo, no se si en la facultad voy a poder orerar asi, todo...”, “mi
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Gnica esperanza en la facultad es que dicen quéasumaterias son con
multiple opcidn eso me da mas tranquilidad, come gsl mas facil, capaz
aprobas sin saber taaaanto"ya a ser distinto en la universidad porque
ahi si vas a estar interesado, porque vas a légo gue te re gusta’, “me

dan unas ganas de estudiar en la universidad, poraqy a estudiar lo que

realmente me gusta”.

Puede distinguirse, en los decires de estos joyanes existe una estrecha
relacion entre las practicas de conocer desargslad la escuela primaria y secundaria y
las estrategias de evasion. De acuerdo con Or28@8), desde el rito de pasaje que tiene
lugar en la entrada a la primaria, el nifio advigtte jugar a ser adulto lo ha introducido
en un sistema del que solo podra salir escapanilansgrediendo. En la secundaria,
perfeccionara sus estrategias de evasion cuyatedsdica es: rodear el conocimiento sin
tocarlo y al mismo tiempo demostrar que se ha eotea él.

Para Ortega (2008) el poder trabajar activamente etoconocimiento, o el
“hacerse cargo” de los conocimientos, no como dimositado en un libro (o que en el
secundario se denomina “manual’ y luego, ya ennweusidad, “apunte”), en los
docentes 0 en la misma institucion, replantea kesttdn del soporte social de esos
constructos: la mayor permisividad en la escuelacahen Ultima instancia con la
obligacion de estudiar, de permanecer en el aslalasescuela asume progresivamente
para los nifios y los jévenes el monopolio de lagalion.

Al ingresar al sistema universitario se juegan tkreente esas trayectorias, el
peso de los afios de escolaridad primaria y secanéardonde por lo general la relacién
con el conocimiento se maneja en términos univaEoslecir, hay un saber, que alguien
lo posee y “lo que se debe hacer” es conocerlpnpdeicirlo. Esta forma de relacion con
el conocimiento muchas veces tropieza, choca, coal enodo en que se supone que
tendrian que posicionarse en la Universidad (Oréégd, 2010).

Nos preguntamos: ¢como es vivido este choque edsaga la universidad?,
¢qué es lo que “pide” la universidad?, ¢cuales lasnnuevas o viejaspracticas
escolares que se requieren para permanecer en gaxonstruyen también desde la
docencia, rodeos y atajos en relacién al conocimjensu construccion y transmision?,
¢ qué se puntda en la evaluacion, qué se considera ealido y legitimo?, ¢ se produce
una verdadera ruptura en las practicas del conamefinalmente se perpetda la

continuidad de este modo de relacionarse con @obmmento a lo largo de los primeros
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afos en la universidad?, ¢cuando se produce gdtaa®, ¢como esto es vivenciado por

los sujetos?, ¢ qué marcas deja en las subjetiadiaos j6venes?

IV. Ingresar y permanecer en la universidad ¢Nuevaspreguntas y viejas

estrategias?

En el analisis de las entrevistas, encuestas yogrde discusion realizados con
ingresantes aparecen algunas recurrencias y @iees que nos remiten a analizar
como, en el ingreso a la universidad, se reprodestategias de evasion y rodeos del
conocimiento aprendidos a lo largo de todo el pagmr la escuela media. Pero
también, en estas recurrencias, hallamos indiatgsescémo el enfrentarse con una
cultura académica, que desconocen, ubica a lossagtes en la posicion de tener que
realizarse nuevas preguntas sobre su propia rel@oid el conocimiento. Tomaremos
aqui las sistematizaciones realizadas desde eb gi@pnvestigacién sobre los registros
realizados por Alumnos Tutores de la carrera deoRgjia a partir de las consultas
diarias que los jovenes hacian a tales tutoregugaesultan paradigmaticas para pensar
como las preguntas acerca del como “estudiar” mancasolo la permanencia de una
relacién evasiva con el conocimiento sino que témbiauguran dudas e inseguridades
gue permiten ponerla en cuestion.

Podemos observar como recurrente en sus deciresgyrgas una demanda
explicita acerca de qué y como estudiar; recuperapdra esto- las mismas légicas de
relacion con el conocimiento donde éste se corsstoayno algo ajeno, exteridino
entiendo esto, me lo podes explicar”, “me podeslieap(...) por las dudas que te
acuerdes de algo”, “¢ Qué es lo importante de esid?”, “¢ qué esta bieponer en el
practico?”, “¢ es importante acordarse de los autee los textos del cursillo?”.

Advertimos una demanda explicita muy marcaf#gime, qué tengo que hacer
para aprobar el cursillo de nivelacidérAhora bien, junto con esta demanda, lo que
aparece son preguntas que nos dicen no solo aterdcague permanece sino también
lo que parece modificarse en las practicas de iestud

En relacién con lo que permanece, en el secundsi@racticas de estudio
remiten a formas memoristicas y de repeticién declintenidos. En palabras de un

ingresante:
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“Yo estaba re contenta. Estuve una semana acadiestdo, creyendo que
era multiple opcion pero cuando me enteré que edgsarrollar me quise
morir...”, “yo hasta estudio haciéndome posibles pmnetas que creo que
me van a preguntar en el parcial”, “¢, Dénde buscs listintos puntos que

nos pueden llegar a tomar?”.

Ahora bien, en relacion a lo que cambia en eso mprenanece, parece
relacionarse con lo que interpretan como nuevasaddas por parte de los docentes.
Los ingresantes plantean que estan acostumbradpge el docente sea directivo.

Tomando sus palabras, ellos dicen:

“en la secundaria te ensefiaban que lo Unico qudavata lo que el
profesor te daba’ Pero ahorano entiendo que quieren...”; “en los
tedricos cada profesor te da su idea y eso te pi€¢rd) te hacen preguntas
capciosas, te hacen todo un embrollo y no sabedenés que estudiar en
verdad”, “vos venis del secundario y estas acostad a que el profe te
diga lo que tenés que hacer, entonces vos vabgdes. Aca es como que te
dan mucha libertad y no estas acostumbrado a eswr critico es ser

independiente, antes dependia, ahora llegue a lavdgsidad” “no

sabemos que nos pueden llegar a tomar”.

Estas Ultimas enunciaciones plantean algo de 19 entendemos, introduce
algunas preguntas y genera ciertas rupturas erprasticas de relacion con el
conocimiento. Al llegar a la Facultad algunos isgrges interpretan que se les pide no
sé6lo reproduccién sino también algo mas: “que seficos”; lo que genera ansiedades
en funcion de que, dicen, no logran entender losgues pide: “¢,cémo ser criticos?”.

Hay un saber que es puesto en cuestion y unadcpsacjue, parece, ya no
resultan de todo efectivas en lo que los docentasinstitucion les proponen. Resulta
pertinente, en ese sentido, pensar la construcgiérios ingresantes realizan del curso
de nivelacion como un lugar de indefinicion, deenticlumbre. Entre dos situaciones
que imaginaban como seguras, “ser” estudiante dacion y “ser” estudiante
universitario, se crea un espacio que se signdaao diferente; como un lugar de
apertura en la que se ponen en tension y se prabkam las trayectorias académicas
gue atraviesan las historias de vida y los recostide cada uno de los ingresantes, con

el conocimiento.
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V. Ingreso: desconcierto y condiciones de posibikudi

Tomando lo planteado anteriormente, podriamos peaisggreso como un
momento en el que se conmoverian algunas de |asrgotiones producidas a lo largo
del paso por el sistema educativo; sobre todo kioe a lo que serigestudiar”,
“conocer”, “tener éxito o fracasar”.Los jovenes relatan que suponian (y por lo tanto
ya era pensable y esperable) que, al ingresar, abmer‘que estudiar mas”, “un
monton de material’y no tener‘tanto tiempo al vicio” ni “el mismo contacto quees
tenia en el cole con los profes®hora bien, las preguntas que los sujetos realizaban en
ese momento‘decime qué hago, qué estudio”, “cOmo es ser caotjcnos dejan
entrever que hay algo del orden de lo impredeciblemcalculable que se produce alli.

Pensar en esto nos permite abrir distintas reftegcen torno al espacio del
ingreso. Por un lado, estas preguntas ponen defiesémiun sistema educativo que
sostiene, como deciamos anteriormente, relaciovesivas con el conocimiento. Los
jovenes frente a esto nuevo, y desde lo conocidoerh reiteradas preguntas que
refieren a formas evasivas con las que ellos vessaudiando y entendiendo el estudio:
“¢,qué parte estudio?”, “¢,como sé qué es lo que toAiaEn este sentido, entendemos
a estas preguntas como un pedido de un sabeqtetdé devuelva algo de la seguridad
perdida, es decir, no como demanda de otra cosa msi@s bien, como una forma de
restituir lo perdido por haber ingresado a un lutgsconocido.

Por otro lado nos preguntamos qué efectos producdo® sujetos este
momento que, generalmente, no tiene demasiadasnei@s a lo vivido anteriormente.
Si tenemos en cuenta la heterogeneidad existeniesddumnos que llegan a nuestra
universidad, podemos pensar que esta brecha predtios efectos y no uno.

Entendemos que el ingreso abre un espacio contmgetefiniendo
contingencia como un acontecimiento futuro que puatbducirse o no producirse y
cuya confirmacién no se realiza a partir de la magbno, mas bien, a partir de la
experiencia (Badiou, 1999).

Para Larrosa (2009), acontecimiento y experienciiane en estrecha
vinculacion. La experiencia es definida, en prifgigomo ‘esoqueme pasa”, lo que
supone un acontecimiento que no depende de mi (gqmader, de mi saber, de mis
intenciones, de mi voluntad), otra cosa, diferentei (a lo que yo sé, a lo que yo digo,
a lo que yo pienso, a lo que yo puedo, a lo quguyero); es decir: supone la alteridad,

lo otro, la exterioridad. A su vez, también supgoe eso que me pasgpasa a mi (no
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frente a mi o0 ante mi) siren mi. Es el sujeto el lugar de la experiencia. A éstrrosa
le llamaprincipio de subjetividagborque la experiencia supone algo que me afecth a
(en lo que soy, en lo que pienso, en lo que siamdo que sé, en lo que quiero). De lo
que se trata, entonces, es de un sujeto expuesienyo a su propia transformacion.

Retomando las palabras de los jovenes, podemospgns este momento
nuevo que conforma el ingreso, en lo imaginado \experienciado, puede ser un
acontecimiento que tenga el caracter de una exp@esiempre y cuando las
trayectorias de estos jovenes operen como condid@nposibilidad. Que esas
condiciones de posibilidad del acontecimiento pradn una experiencia diferente en
su relacion con el conocimiento, implica poder rfiodr las practicas evasivas del
conocer para implicarse en una nueva cultura disaip con las complejidades que eso
supone. Pasar de una demanda, formulada en téraentmecime”, a una pregunta en
la que ellos estén implicados como sujetos, alymreg-se por lo que significa qué es
“ser estudiante universitario’y qué implica“estudiar una carrera universitaria’nos
hablaria de un momento en el que algo suckdigo me pasa”y me transforma; sin
poder obviar ya mas la puesta del acontecimiento.

¢, Pero cuales son las condiciones de posibilidaa gae eso suceda? ¢Qué
trayectorias, capitales, intereses y relacioneieeen que producir para que algo pase
en el orden de las practicas del conocer? Y un pt® aca: ¢ qué ocurre antes de esa
posibilidad, con aquellos para quienes el accesoomabcimiento universitario esta
vedado desde sus comienzos o es un impensable?pgconmas alla: ¢ Qué pasa con
aquellos que, logrando ingresar, y aun antes gedibilidad de una transformacion en
sus practicas del conocer, no logran permanecegupota ausencia de capitales
especificos y lo modos con los que la universidedacoge no se los permite? Y en
estas preguntas una recurrencia: ¢Como recibeiadakades a aquellos jovenes que
distan del “alumno imaginado” para el ingreso ursitario?

Los juegos intelectuales y las practicas de conoger son nunca
independientes del origen social. Las condiciorgstivas y la posicion subjetiva ante
esas condiciones habilitan, o no, determinadagielses y posibilidades deslegir”

como relacionarse con el saber, para qué y pofealavigna y Arcanio, 2011).
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VI. Reflexiones finales: ¢ trayectorias desigualesiaina institucion para iguales?

En algunos casos, como veiamos, el desconciertts yncertidumbres que
producen el ingresar a una cultura disciplinar descida genera ciertas preguntas que
podrian producir modificaciones en la relacion eboonocimiento. Pero muchas veces,
esa misma situacibn —mas que operar como condidénposibilidad de un
acontecimiento— produce la expulsiéon de aquellas mu cuentan con los capitales y
trayectorias necesarias; 0 que no han tenido apded ejercitar las actividades
intelectuales que les permitan introducirse a e®aan cultura, no solo disciplinar, sino
también institucional.

Los jovenes que intentan ingresar en la universidadan parte de un grupo
social diverso y heterogéneo y que, por lo tantoyinencian una unica experiencia
escolar en la escuela secundaria; lo cual —sumadstas criterios homogéneos que la
universidad solicita para permanecer en ella— hqoe el modo subjetivo de
relacionarse con el conocimiento y transitar lofudies superiores sea, no sélo
diferente, sino también, decididamente desigual.

Al ingresar en la Universidad, los jovenes debesplgar cierto capital
cultural y determinadas estrategias que le pernmignesar y permanecer en ella. Ahora
bien, los recursos que los estudiantes pueden ireven esta etapa, se encuentran
ligados a los capitales adquiridos hasta el momép#ra triunfar, se necesita mostrar
conocimientos y habilidades precisas, sensibilidadgisticas y criterios estéticos,
formas de comportamiento y de ser especificas gumaimente se aprenden en la
familia y en la escuela” (Casillas, 2000).

Al mismo tiempo, en la universidad generalmente dosentes se manejan,
esperan y organizan sus clases a partir de unil“pdef alumno” con ciertas
caracteristicas particulares. Esto es, un alumne deberia contar con ciertos
conocimientos, ciertas estrategias cognitivas yerdahado capital cultural,
construccion ideal que dista considerablementa tieterogeneidad real de los jévenes.

Esta situacion pone en evidente desventaja a aguglle no han tenido las
posibilidades de adquirir e incorporar los conaentos, habilidades, capitales, saberes
necesarios para permanecer en la universidad, & rps permite pensar a la
universidad como un espacio que reproduce la excysla desigualdad social.

Sabemos que hacernos preguntas en relacion alsmgmmplica también

desmontar y descentrarnos de nuestras propias ctoags académicas en la
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universidad; investigar y reflexionar en relaciénre institucion de la cual formamos
parte exige una dura tarea de des-naturalizaci@malturalidad de nuestras practicas y
relaciones producen esa apariencia de objetivat@oaquellas instituciones de las que
somos parte constitutiva. “Al realizarse en estmag sociales y en estructuras mentales
adaptadas a esas estructuras, la institucionuitstihace olvidar que es la resultante de
una larga serie de actos de institucién y se ptassmn todas las apariencias lde
natural” (Bourdieu 1996 en Ortega, 2003).

Hacer-nos preguntas en relacion a como la Insbitudiniversidad recibe a los
jovenes y sus trayectorias diversas y heterogéggaensar en estrategias para mejorar
las condiciones de posibilidad no sélo para ingrgspermanecer sino también, para
gue puedan experienciar un acontecimiento nuewsugriormas de relacionarse con el

conocimiento, es un desafio que continda interpeians.
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