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LA GEOMETRIA DEL PLANO EN LA ESCOLARIDAD OBLIGATORI A,
ANALISIS DE UNA CLASE

PLANE GEOMETRY IN THE COMPULSORY EDUCATION. A CLASS AS A STUDY
CASE

Marta Porras”

Este trabajo se desarrolla en el marco del proydetovestigacion “Diferentes
tipos de interacciones en la Ensefianza de la Métam&egunda parte” de la
Universidad Nacional del Comahue. Analizamos lausdg parte de una
propuesta de ensefianza triangulos para 7° gragmri@s de 11 6 12 afios),
planteada con tareas de construccion geométiita.este caso se aborda en
particular, la ensefianza de la propiedad de |lgdaisiad triangular.

Nos proponemos estudiar las condiciones de lodemas dados a los alumnos
y el modo de control que eseedioexige. Analizamos tanto las decisiones de
los alumnos cuando resuelven los problemas dadasno c algunas
intervenciones del docente en el acto de ensefidntentamos poner en
evidencia como esas decisiones de los actores omauitis condicionan la
relacion que se establece entre los alumnos ydaomes involucradas. La
comprension de las condiciones que favorecen aquallmmnos establezcan una
determinada relacidn con el conocimiento, puedéitiiesl docente a la hora de
la toma de decisiones en el acto educativo.

Para hacer nuestro estudio nos apoyamos elemedirisos provenientes de la

Didactica de la Matematica en Francia.

Medio — Interacciones — Decisiones — Alumnos — Dee

Y Facultad de Ciencias de la Educacién. Universiddational del Comahue, Argentina. CE:
msporras@ciudad.com.ar

! El analisis de la primera parte de la propuestaitia publicado en la revist¥upana, Revista de
Educacién Matematica de la Universidad Nacional ldedral, (2007) [n4 . 07.
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This work has been developed within the framewdrkhe research project
“Different types of interactions in Mathematics Thang. Second part” in the
Universidad Nacional del Comahue, where we anatiizesecond part of a
proposal for teaching triangles in 7th grade (stisleged 11 or 12 years), by
means of geometrical construction assignments.

We intend to examine the conditions of the mathemabkproblems given to

students and the control mode this milieu demandswell as some of the
teaching decisions involved in the educational ¥¢¢ also analyze how the
decisions taken by the students when solving twengiproblems make a
condition of the relation they set up with the ilweml notions. The

understanding of these relations may be usefulha decisions making of
teachers during the educational act.

The background for this study takes theoreticaimelgts from Mathematics

Education Research in France.

Milieu — Interactions — Decisions — Students — Teas

Introduccién

Resultados de investigaciones anteriores nos pETmatsegurar que los
problemas de construccion geométrica, planteadosciertas condiciones, constituyen
una alternativa para las préacticetensivaen la ensefianza de la geometria.

Es deseable que el docente organice su clase t@tisnes que exijan al
alumno, para su resolucion, la toma de decisioneslas que se involucre el
conocimiento que se quiere ensefar. El alumno, neef) podra aceptar su
responsabilidad sobre los resultados de las aatles! planteadas en las situaciones de
ensefianza, considerando sus acciones como un#@eletdtre diversas posibilidades.
Para que esto suceda, es necesario que el doaers@mseleccione actividades de
ensefianza apropiadas, sino que tome decisionéseto ele ensefianza que favorezcan
determinadas relaciones de los alumnos con el comto involucrado.

En este escrito presentamos algunos resultadosidb$ea partir del trabajo
conjunto con una docente de una escuela publiedalBlegro. Ese trabajo consistio, en
una primera etapa, en la seleccion y analisisaipte problemas para la ensefianza de

la propiedad de la desigualdad triangular en 78@r&n una segunda etapa la docente
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llevé a cabo la realizacion efectiva de la actididmn sus alumnos y en una tercera
etapa hicimos un analisis a posteriori de lo sutediteniendo en cuenta,
fundamentalmente, procedimientos de los alumnostexvienciones del docente que
favorecen avances en el proyecto de ensefianzantdmies poner de relieve,
principalmente, dos aspectos en la ensefianza demuam de geometria en el Nivel
Primario: condiciones de la situacién que favorezogeracciones entre el alumno y el
conocimiento que se quiere ensefiar y caracteddtieda gestion que permitan dichas

interacciones.
Algunos aportes de la teoria de Situaciones Didacts

La teoria de Situaciones Didactitase constituye, para nosotros, en el
instrumento que posibilitara la comprension de rmdgurelaciones y regulaciones que se

dan en la enseflanza de la matematica.

Un fenémeno didactico presente en la ensefianzaadgdometria

Numerosas investigaciones muestran que la enseilienlzageometria es un
terreno privilegiado para el ejercicio de las lla@aspracticas ostensivasRatsimba-
Rajhon (1977 y 1992), Salin y Berthelot (1994),demrea (1995), entre otros, estudiaron
ese tipo de practicas. En investigaciones anteriare@ste trabajonosotros también
hemos estudiado los modos de existencia de ese exalb@ ensefianza obligatoria. En
estas practicas los saberes espacio-geométricosstencaso, son concebidos como
exteriores al sujeto y directamente legibles emeldidad y no ligados a una accién
anticipadora del sujeto en el transcurso de laluegm de los problemas que se le
proponen. Este tipo de practicas podria traer coormsecuencia la pérdida, para el
alumno, del sentido de las nociones; la adquisi@dénaprendizajes segmentados,
algoritmicos, ligados al reconocimiento visual, @& rhemorizacion de nombres y

dificilmente reutilizables en otro contexto distimtel que fueron presentados.

2 Brousseau (2007) llantssituacién a un modelo de interaccién de un sujeto con ciertxliq que
determina a un conocimiento dado como el recurdade dispone el sujeto para alcanzar o conservar
en estemedio un estado favorable. (...) Hemos reservado el té@rsituaciones didacticapara los
modelos que describen la actividad del profesoamttién del alumno. Desde la segunda acepcién la
situacién didactica es todo entorno del alumnoluitios el docente y el sistema educativo”.

% Porras M. (2002); Porras M., Martinez R. (2007)
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Una alternativa para las practicas ostensivas

En geometria, una alternativa ante las practiceensisas, es el trabajo con
construcciones geomeétricas, 0 problemas de coogings. En la resolucion de
problemas de construccién es necesario poner go jilas propiedades de las figuras
para tomar ciertas decisiones en relaciéon con tancibn del resultado. El alumno,
puesto en condiciones de resolver witaacion a-didacticatiene la posibilidad de
interactuar con las propiedades de las figurasluvadas, hacer anticipaciones y
modificar esas anticipaciones; adecuando el udasdpropiedades en cuestion a través
de las retroacciones deledio Es decir que no sélo las respuestas del docgnte)as
respuestas dehediodaran al alumno las pautas para organizar laa@bd de un

problema de construccion.

La nocion de “medio”

Usamos la nocién denedid que describe no sélo los “objetos” puestos a
disposicion del alumno, sino las relaciones didastide los actores- alumnos, docente.
Intentamos discutir la eficacia del entorno propueer el docente para la ensefianza de
las nociones geométricas; en este sentido analgzéamsqosibles consecuencias de las
elecciones hechas por el docente en ese entorrecciel de los problemas,
condiciones de los mismos, herramientas que pokeemlumnos para resolverlos,
intervenciones del docente...— intentando expliaj@ informaciones puede tomar el
alumno de ese entorno y qué sanciones pertineatés lal alumno orientando sus
elecciones y comprometiendo un determinado coneaitoi Fregona (1995) sefala que
el medioes“el sistema antagonista del sistema ensefiado.Kl.gnsefante, en tanto
gue organizador de los juegos del alumno, debe tataeisiones sobre los elementos
de eleccion, susnjeuxy sus reglas. Estmedioes llamadanedio materialaunque no
haya objetos concretos) y el alumno es un elemeéatola modelizacion”. En
contraposicion, si el medio no fuera antagonista sajeto, éste no utilizaria
necesariamente al conocimiento para controlartlea@on. Como lo expresa Fregona
(1995), aunque el conocimiento podria “estar radhiZ en la situacion, no se

constituiria en un medio de decision, en este ehsrediomaterial no “reaccionaria”

“* En este trabajo, el términmedio(escrito en letra cursiva) sera usado en el serspecifico que se le
da en la teoria de Situaciones Didécticas.
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ante respuestas inadecuadas.

El docente crea condiciones enetdiocuando prepara las clases, durante el
desarrollo de las mismas y después de que hayasctmaido. Como lo expresa
Fregona (2011), el docente antes diet¢aion “decide en funcion de los propdsitos de
la ensefianza, del tiempo disponible para el tratata del tema, de los conocimientos
gue considera que estan disponibles en la clasdasieondiciones de escolaridad e
institucionales, cual es la situacion objetiva gompondra a los alumnos’(...)
“Durante la leccion[el docentejousca que el alumno interactie con su medio tomand
decisiones hacia la busqueda de un estado qualéserable.”(...) “Después de una
leccién y antes de la siguiente es posible anal@artas decisiones tomadas en la
ensefianza efectiva y volver a la posicion de poofgse prepara la leccién para hacer

avanzar los procesos de aprendizaje y también defiamza.”

Un problema para la ensefianza de la propiedad de Gesigualdad triangular en 7°

grado

A continuacion analizaremos algunos aspectos déat® llevada a cabo con
alumnos de 7° grado en ocasién del estudio defsiqutad de la desigualdad triangular.
Como lo sefalé en la introduccion, la clase sez@eah una escuela publica de General
Roca, Rio Negro. Hace varios afios venimos trabajaod la docente que llevo a la
practica la propuesta; ha asistido a cursos deeg@ohamiento en ensefianza de la
matematica, ha realizado pasantias en catedrasargu de didactica de la matematica
en la Universidad del Comahue, hemos realizadorexymas conjuntas — alumnos del
Profesorado de Ensefianza Primaria, la docenteeqmafs de la catedra de Didactica de
la Matemética. En esta oportunidad realizamos wabajo colaborativo docente-
investigador que contemplo, al menos, tres etdprasa primera, teniendo en cuenta el
desarrollo de la planificacion de la docente, noscamos a la seleccion y analisis a
priori de problemas para la ensefianza de la pragidd la desigualdad triangular en 7°
grado. En una segunda etapa la docente llevé a leabealizacion efectiva de la
actividad con sus alumnos y en una tercera etapands un analisis de lo sucedido,
teniendo en cuenta, fundamentalmente, procedingagolos alumnos, intervenciones
del docente, el tratamiento de los errores delloarzos.

En primer término presentaremos el problema y ketsmhos algunas

condiciones del mismo. Luego comentaremos el tiatsimdel mismo en la clase.
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La situaciéon que hemos organizado es la siguiente:

Dados tres segmentos, construir un triangulo cugo®es tengan esas longitudes. ¢Es

siempre posible?

a — (5u, 4u, 5u)
b) (9,5u, 4u, 6u)
c) (3u, 4u, 5u)
d) (4u, 4u, 4u)
e) (7u, 2u, 4u)

Los alumnos estan distribuidos en cinco gruposp@ien de hojas lisas, regla,

compas, escuadra, transportador escolar de angoloprado en librerias).

Objetivos

Este problema tiene los siguientes objetivos:
v' la formulacion de la propiedad de desigualdad dpidar,
v’ favorecer la elaboracién de conjeturas y la reflexsobre las mismas,
v’ favorecer la adopcién del compas como instrumemialggiado para construir
triangulos dados los lados,
v’ cuestionar la figura tipica de un triangulo, cotesite en triangulos equilateros o al
menos isésceles, con un lado paralelo al bordeéanfée la hoja.

Condiciones del problema

El problema busca crear las condiciones desitmacion a-didacticaHay una
terna que no permite la construccion de triangubas, lo que exige pensar que no
siempre se puede construir un triangulo dados ka€es. La propiedad de la
desigualdad triangular estara presente como un€lt@m en acto”; se espera que la
pregunta acerca de la existencia de los triandalasrezca la elaboracién de conjeturas
acerca de tal imposibilidad y su discusion favaaelec formulacion de la propiedad
triangular.

La longitud de los segmentos dadss ha pensado en 5 ternas con las que sera

6 CIFFyH - Universidad Nacional de Cérdoba, Argentina



Cuadernos de Educacion Afio XI — N2 11 — septiembre 2013 ISSN 2344-9152

posible la construccion de triangulos y una terala que no sera posible (7u, 2u, 4u).
Con estas longitudes resultara “evidente” la impibdad de construccién. Se espera
gue esta condicién dé la posibilidad de la inst@fade un debate en la clase.

La pregunta: ¢ Es siempre posible (la construcciemfrenta a los alumnos a
cuestionar la existencia de objetos geométricosgéfreral, en la escuela, se plantea
problemas gue tienen solucion y en geometria radreee la posibilidad a los alumnos
de cuestionar la existencia de los objetos.

Los triangulos:Es posible construir un triangulo isosceles no latprio; uno
equilatero y dos triangulos escalenos, uno de eHlogngulo, otro obtusangulo (9,5u,
4u, 6u). Este ultimo resultard muy “estirado”, donque se espera producir una
confrontacion con la figura tipica de triangulo.

Los instrumentos permitidoSi el transporte de segmentos con compas no esta
cargado de sentido para los alumnos, es probabletgnten construirlos usando regla.
En ese caso habra que decidir en qué posicionlgeaca la regla para transportar los
segmentos. Algunos triangulos no correspondenuaidgtipicas del mismo, por lo que

resultara muy dificil la construccion con la regla.
Analisis de la clase

La docente entregd una copia con el problema. bayamn conjunto la
consigna. Los alumnos preguntaron como debian Haseronstrucciones, la docente
respondié que “usando los instrumentos de geomeui tienen en su caja de
herramientas”. Pero antes de que comiencen a egdalactividad, hizo una pregunta:

D (docente): - Si yo les doy tres lados cualesquiggempre pueden construir
un triangulo?

A1 (Alumno 1):- Si se puede.

A~ A veces si se puede, pero a veces no. A veqgesrgile con tres rectas a
veces se puede dibujar un triangulo isosceles aleasz A veces no, porque

puede tener una recta vertical, una horizontalgyioolinada (hace sefia con sus

brazos a medida que explica) y no se puede constriniangulo.

D: ¢Qué figura geométrica son los lados de losgutms? (las sefias que hacian

con sus brazos daban la impresion de que estuyperssando en semirrectas).
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Alumnos: Segmentos!!
La docenterecuerda la nocion de segmento.

As: -Con tres lados se puede obtener un triangulo asi
A pero si estan asi L7 no se puede construir.

D: - ¢ De qué depende?

A,.3- De la posicion.

A,:- Si se puede, porque un triangulo tiene tresslado

As: - Sefo, sefio, yo estuve pensando, depende teriaa” de los lados.

Ag:- Pero aunque tengan distintas medidas, se pugdagseria escaleno.

A7:- Pero si un lado es muy largo y otro muy contitose puede. Por ejemplo,
uno de 4 cm, 5 cm, 1 cm., no se pugde.

Otros A:- si, si (asintiendo lo que decia e) A

D:- Bueno prueben, antes de las consignas que,lesrditruyan, si se puede, un
triangulo con las medidas que propone A

Ag:- Sefio se puede pero sobra.

Aq:- No se puede construir, queda abierto.

Se da un tiempo para que intenten construir eidtito de 4, 5y 1 que propuso
un alumno; para escribir la respuesta a la pregieitalocente y luego se hace

una puesta en comun.

Las respuestas que dieron los alumnos se puedapaagn tres tipos:

v'los que insistian en que dependia de la posiciénlldmaban “posicién” a la
inclinacién de la regla con respecto a los boraekdoja) y trataban de construirlo
—usando regla— en distintas “posiciones”.

v'los que afirmaban que si se puede construir, peralan un lado, es decir,
cambiaban un dato;

v'los que decian que no se puede porque queda @biert

v'No se pusieron de acuerdo en esta instancia. Lantlwdndic6 que dejaran sus

respuestas en el cuaderno borrador, que resolM&sasonsignas dadas al comienzo

® Cabe aclarar que en el item e) de la consigna gdad el docente, se plantea un caso similar al que
propone el A Este alumno instaura una discusién prevista pdoeente antes de la resolucién de la
consigna.
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de la clase y que luego retomarian esta discusion.

Algunas cuestiones para destacar en esta primexgaetie la actividad

La pregunta realizada por la docente, si bien rnabasplanificada, fue el
disparador de un debate que sirvié para poner ideria (expresar concepciones) que
de no ser asi hubieran quedado ocultas. Se eaplinidos “teoremas en acto” y otro se
dejé vislumbrar (errébneos) que si no hay oportuwhidke confrontarlos, pueden
permanecer por afos, tal vez por toda la escotirgia modificarse. Asi, la idea de que
siempre es posible construir un triangulo dadcs lados... jcueste lo que cueste! Esa
idea es tan fuerte que algunos alumnos “cortabansagmento y decian que si era
posible; es decir era preferible aceptar que lastcoocion no respetase los datos a
modificar la idea de que un triangulo es siemprastraible. “Si se puede, seria
escaleno”; o dicho de otro modo: “Siempre se pwedstruir un tridngulo, aunque sea
escaleno”. Teniendo en cuenta esa expresion poasigmensar que ese alumno
considera que los triangulos “propiamente dichosi' isdsceles o equilateros; pareciera
que los triangulos escalenos son objetos extrafjos, aparecen cuando se dan
condiciones especiales. Este alumno podria acgpirain esos casos extrafios son
triangulos, pero no modificar la idea de la nedasaxistencia. Otra concepcion que se
expreso en el debate fue que la forma o aun léeexis. de un triangulo dependen de la
posicion del mismo. Algunos alumnos afirmaban goe los mismos datos se podia
construir un tridngulo en una posicion, pero noea.

La formulaciéon de estas “ideas” es el primer pasoet camino de la
formulaciéon de la propiedad que se quiere enseafiast clase. Aunque esto sucedera
Gnicamente si las decisiones que tome el docentel éranscurso de la misma lo
permiten y lo promueven. Al respecto, en este primemento, podemos destacar el
acierto al tiempo dedicado a esta parte de laidativ Habia transcurrido mas de media
hora para permitir tan solo la expresion de idess gomo en este caso, pueden ser
erroneas. También observamos una posicion del tiogee privilegia el “aprendizaje”
por sobre la “ensefianza”. La actitud mas corri@steorregir esas ideas, explicarlas
correctamente, “hacer entender” a los alumnos énegtan equivocados (si es que se
dio la oportunidad de que salieran a luz); per@sidan facil para un docente esperar a
que la confrontacién de las mismas en otras aeiiMigdsancione(en el sentido de la

teoria de situaciones) las formulaciones realizadlas existencia de un cuaderno
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borrador de matematica, destinado a escribir lemutaciones a priori, da la pauta de
qgue la posibilidad de los alumnos de expresar deasi esta instalada en el contrato
didactico implicito.

Segundo momento de la actividad

Luego de que los alumnos resolvieron la actividadtpada en copias, se hizo
otra puesta en comun. Vamos analizar solo dos @sassefalar algunas interacciones

de los alumnos con las nociones y algunas decsideledocente.

Andlisis item b}9,5u, 4u, 6u)

De los cinco grupos de alumnos, tres lo pudierarsttair y dos no.

Los que no podian construirlo usaban solo reglalgcaban alguno de los
lados de menor longitud paralelo al borde infederla hoja. La dificultad consistia en
concebir un triangulo “estirado” ___—

La figura tipica de triAngulo no les permitia etaghicar la regla
en posiciones que permitieran la construccion. Estastruccion quedd
“abierta” en el pizarron hasta el final de la d&éua del item, momento en
que la docente retomo el procedimiento y los alsndespués de escuchar
la discusion posterior dijeron que si se podiatcomsusando compas y modificaron el
triangulo del pizarrén.

Un grupo construyo el triangulo, usando regla y gasn el lado de 6u paralelo
al borde inferior de la hoja (le llamaban basejyo@trupo dijo que su construccion era
distinta, porque “la base” (el lado paralelo aldemferior de la hoja) era el segmento
de 4u. Todos coincidian en llamar “base” al ladmleto al borde inferior de la hoja.
Esta idea no se toma en esta clase; serd necésaeido en cuenta para organizar
actividades que exijan a los alumnos su recongiadgralUna vez construidos la docente
preguntdé nuevamente si eran triangulos distintos.dlumnos respondieron que si, eran
distintos. Pregunt6 qué pasaria si se recortasgnsyiperpusieran, que probaran hacerlo.
Lo hicieron y oh! coincidian. Rapidamente cambiagn afirmacion: “bueno, son
iguales pero estan en posicion distinta”.

Vemos que la sancion del medio, en este caso lker@ogicion, exigid a los

alumnos modificar la idea de congruencia, descgatarlgin modo, la posicion como
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atributo necesario para que dos figuras sean centgs. Suponemos que no sera
necesariamente un aprendizaje definitivo, es altéenagrobable que reaparezca en otras
ocasiones. También en este momento se adoptdé epadsomomo instrumento
privilegiado en la construcciéon de triangulos dattes lados. Fue “obvio”, después de
la discusién, que el triangulo si se podia constasta certeza obligoé a los alumnos a
usar el instrumento adecuado. Una vez mas sefallamoacertadas decisiones del
docente, tanto en no exigir el abandono del uda degla hasta que fuera una decisién
de los alumnos, como a destinar tiempo, sin inten@a de ansiedades comunes en
docentes, a la nueva consigna de construir en pel géasé, recortar y superpofiese
invirtio6 aproximadamente quince minutos de la clasepromover una confrontacion

gue favoreciera la ruptura de una idea errénea.

Andlisis item d{7u, 2u, 4u)

Presentaremos aqui solo la discusion de un grupdagmuld una conjetura

falsa y las intervenciones del docente al respecto.

A1:- No se puede, no pudimos en mi grupo, porqudaamaa.

A2 (del mismo grupoyr EI 7, 2'y 4 no se puede, queda abierto. Poraeresie la suma

de los dos més chicos tiene que dar el mas graedalta para llegar a 7.

A, -No se pudo hacer porque hay diferencia del tameafiosdlados.
El alumnoA;expone que la suma de dos lados debe dar el tdsceroestra que lo que
le falta para que cierre su triangulo es aproximeatdge 1u). Esta conjetura, si bien
falsa, tiene el valor de atender a la relacioneelats longitudes de los lados. Aun no
saben como deben ser esas longitudes, pero yadkartido que la existencia o no de
los triangulos depende de esa relacion, y no gms&ion, como lo habian formulado
en la primera parte de la clase. A esta alturalmrgjumno mantiene la conjetura que
liga la existencia a la posicién. El docente tomaueva conjetura y pone en evidencia
contraejemplos que exigen modificarla; lo que dagia formulacion de la propiedad
correcta.

D: - Bueno, vamos a ver si lo que decis se cumpl®aws los triangulos que

han construido y escribe en el pizarron: Sumadded AB+BC .... CA

® No analizaremos, en esta instancia los alcandiesitgs de la nocién de congruencia ligada a ladémcc
de superponer.
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Calculan esa relacién en todos los triangulos gslariben en el pizarrén para
cada casoAB+BC > CA. La docentereorganiza la formulaciéon de relaciones en el
pizarrén y generaliza: “para poder construir urangulo, la suma de dos lados
cualesquiera debe ser mayor al tercero”.

D:- Entonces, ¢,cuando puedo construir un triangulo?
A:- Cuando no hay mucha diferencia en los lados.
D:- ¢ Qué hay gue tener en cuenta?

A:- El tamafio de los lados.

A:- Que la suma de dos lados sea mayor que el tercer

En la discusion queda claro que los alumnos pruebaras tres ternas de cada
triangulo, aunque no en la formulacion de la propie El uso de cuantificadores en la
formulacién de proposiciones merecera un tratamiespecial.

La clase duré 3 horas reloj y finalmente se insitiinaliz6 la propiedad de la
desigualdad triangular. La elaboracion de la cangeterrénea) de un grupo de alumnos
teniendo en cuenta la relacion entre los ladoscfueial para la formulacion de la
propiedad. Las retroacciones del medio —los trilosyno cerraban— exigio la revision
de procedimientos como el uso del compas y pasihilivolucrar relaciones pertinentes
para justificar la no existencia. Tuvieron que dbse la idea de que la existencia de
triangulos dependia de la posicion en que se agmsan. Quedan adn cuestiones

pendientes tales como clarificar el sentido de élestriangulos”.

Conclusiones

El andlisis de la clase nos sugiere algunas cuestjoque consideramos
necesario tener en cuenta:

La resolucibn de un problema de construccion gedraét—con las
caracteristicas descriptas en este trabajo— regiaiertilizacion de las propiedades de la
figura en cuestion y el establecimiento de relaesoadecuadas. Lo que no es “subito”
sino que se necesita un aprendizaje. Para arrildaas@ucion es necesario instaurar una
practica en relacién con el dibujo no supeditadi fegura tipica. El problema exige el
establecimiento de relaciones adecuadas para k& dendecisiones pertinentes- aunque
no sea necesariamente un razonamiento deductivo.

Para que el alumno logre darle sentido a la foronede la propiedad que es
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parte del proyecto de ensefianza, el docente dehar tdecisiones en cuanto a sus
intervenciones, el tiempo que deje a los alumnos gae conjeturen. El equilibrio entre
“permitir’ la explicitacion y circulacion de formationes incompletas o a veces
errdneas y las intervenciones para que esas forion&s se corrijan 0 mejoren

“ A

aseguraria el “éxito” del acto didactico.
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