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LAS IDEAS PEDAGOGICAS DE AMADEO JACQUES

THE PEDAGOGICAL IDEAS OF AMADEO JACQUES

Liliana Cecilia Petrucci®
Dentro del proyecto de investigacion:"Discursosvigeros europeos y cultura
escrita en la Argentina (1810-191)bs ocuparemos, en esta instancia, de las
ideas pedagogicas de Amadeo Jacques Yy su apodelgparganizacion de la
instruccién general y universitaria contenida en “llemoria de 1865%”
Manganiello (1980) incluye a Jacques, viajero attlal y pedagogo ‘afincado’,
entre los hombres que participaron de las transfoiones politico-social,cultural

y educacional del pais, denominada como la gererala los constituyentes.

La Memoria de 1865 es valorada por el esfuerzo swgone articular las
exigencias individuales con las demandas sociadéspdis y las posibilidades
financieras del Estado, y se distingue como ‘leatigidad de Jacques’ Mantovani
(1954), Caruso-Dussel (1997), Vermeren (1998). logpesta de organizacion de
la ensefianza secundaria, basada en una formacgi@nafjeha dejado una huella
que forma parte de una tradicién polémica y rewdsdakeniendo en cuenta la
preocupaciéon de Jacques por el desarrollo dedigancia enfocaremos el analisis
en la relacion que establece con la practica. Csabemos, la problemética de la
practica en la formacion ha suscitado diferentasideraciones y resulta crucial

en los desvelos mas actuales.

Discurso pedagogico — Practica — Formacién — \iajeuropeos

In the research project “European travelers dismuand written culture in
Argentina (1810 — 1910)” we shall deal with Amadecques’s pedagogical ideas
and its contribution to the organization of geneaald university instruction
contained in the 1865 Memory. Maganiello (1980)udes Jacques, an intellectual
traveler and “settled” pedagogue, among the men panticipated in the political-

social, cultural and educational transformationsttie country, known as “the

Y Facultad de Ciencias de la Educacion. Universidaatiomal de Entre Rios, Argentina. CE:
lilianapetrucci@ciudad.com.ar

1 CIFFyH - Universidad Nacional de Cérdoba, Argentina



Cuadernos de Educacion Ao XI — N2 11 — septiembre 2013 ISSN 2344-9152

constituents’ generation”.

The 1865 Memory is valued for the effort that prgsases being able to articulate
individual demands with the country’s social reguients and the State’s financial
possibilities, and is known as “Jacques MantovdAirgentinity” (1954), Caruso-
Dussel (1997), Vermeren (1998). The proposal ferdhganization of secondary
school teaching based on a general formation fftaa teace which forms part of a
polemical and revised tradition. Taking into acdodecques’s concerns about the
“development” of intelligence, we shall focus oumalysis on the relation it
establishes with “practice”. As it is known, theoplem of practice in formation
has brought about different considerations andinesccrucial to the most updated

concerns.

Pedagogical discourse — Practice — Formation —i&ano travelers

Amadeo Jacques (1813-1865) se destaca de enw@&jesos intelectuales que
tuvieron que emigrar de Francia especificamente Ip®racontecimientos politicos
ocurridos en 1851 —por la huella que dejo en ehSpeniento filosofico y educacional”
del Rio de la Plata vinculado al “eclecticismo deedra” (Roig 2006:11).

Un viajero intelectual y pedagogo que en su patiaedicaba a la filosofia y
que en la adoptiva se dedicara a las cienciasgspuesta a las necesidades del medio
rioplatense. Como lo decia en una de sus cartaslie@@ont (1853) durante sestadia
en Montevideo,cuando todavia estaba itinerando en busca degan, lonas que juristas
se necesitan hombres con conocimientos de agmayltmineria... La “ensefianza
practica” basada en las “ciencias de aplicacidecthra la agricultura, al comercio, a la
industria” (Jacques 1954: 59-60) adquieren preemciaepor sobre las especulaciones
metafisicas.

Sus actuaciones educativas como director del Goldgi San Miguel de
Tucuman (1858-1862) son reconocidas por los hosnieesu época y por viajeros que
tuvieron destacadas actuaciones en la Argentina danmeister. Posteriormente, su
desempeiio como director de estudios primero y lwegoo director en el Colegio
Nacional de Buenos Aires (1863-1865) y especialmeotr laMemoria de 1865sera

incluido entre los hombres de la generacion dedostituyentes (Manganiello 1980).
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Queda asi, vinculado a dos fases de la obra edwehale la Presidencia de
Mitre: a la organizacién del primer Colegio Nacibypal proyecto de organizaciéon de
la instruccion general y universitaria (Mantova@ih: LX). Documento que Mantovani
(1954), Caruso-Dussel (1997), Vermeren (1998) signamo la ‘argentinidad de
Jacques’, por la articulacion que evidencia erasecbncepciones personales, su critica
a la organizacion de la formacién en Francia, ebmecimiento de las condiciones
educativas, culturales, econémicas y las necessdéel&lesarrollo’ de la Argentina.

La Comision designada por decreto del Poder Ejmudel 3 de marzo de
1865 estaba integrada por Juan Maria Gutiérrez) Bamjamin Gorostiaga, Alberto
Larroque, Juan Thompson y Amadeo Jacques. El Gdembre de 1865 se eleva el
proyecto con un informe que destaca la profunddlehge Jacques en la obra de la
Comision- de la que ya no formaba parte Thompsoie, que se adjunta su Memoria,

que su muerte sorpresiva le impidio presentar.

A continuacion nos detendremos etMamoria de 186%le A. Jacques.

I. En el comienzo de IMemorig Jacques se detiene en la insuficiencia de laetscu
elemental y propone como compensacion una “clasenezital superior”. Dicha
propuesta descarta la reiteracion la experiencla dscuela que por su rutina los vuelve
mMAas incapaces. Apunta asi una inflexion de la jggaati la repeticion o reiteracion, ni
la monotonia de los ejercicios contribuye a un egaria rutina y la frustracion o
fracaso entorpece el entendimiento. Por este mao&eomienda recibirlos en primer
afio que, aunque no entiendan lo que escuchan yal@abo de un afio estarian en
condiciones de seguir activamente las lecciones.pasividad del comienzo por
contacto, familiarizacion inconsciente y espontaseia un sedimento que modifica el
espiritu y redunda en una mejora.

Si bien, cuando aborda la instruccion vigente aaitias lecciones por una
metodologia y enfoque que no atiende a la vitaldeldsaber, a su utilidad y referencias
concretas. Cuando se trata de la insuficienciaosncbnocimientos adquiridos, la
repeticion es malsana y lo que antes eran “pala®igsrofesor [que] hieren inatilmente
sus oidos” se transforman en “semilla que germmandnera espontanea y latente”
(Jacques 1945:9). ¢ Una paradoja o la salida despeticion inconducente?

A continuacién, se detiene en la falta de distinogh el sistema que relune

buenos y malos alumnos, los activos y los simplgsntes, que perjudica a los
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primeros, entorpece la clase e implica un incorer@rigrave.

No han perdido resonancia esos calificativos, ag@s se suma otros mas
actuales como apaticos, desinteresados... y que @bglasiamos por sus efectos
sustancializadores. Una diferencia estabilizadaicptdimica constituye a un sujeto
como objeto de una educacion correctiva.

Desde esa concepcion, consideramos su propuestmadéclase elemental
especial-como transicion entre la Escuela y el Colégigpara los malos discipulos,
cuya principal meta no es “ensefar algo” sino pwaepzs para “aprender todo”
(Jacques1945:10).

Se detiene en la orientacion que tendriarejescicioscon la condicion de que
sean variados, a la “manera de diversion y de jupgoa mantener la atencién tan
movible en la nifiez. A partir de una evaluacion eslado de sus conocimientos y
atendiendo a la caracteristica de los nifilos foraugdgunas precisiones didacticas,
opciones metodoldgicas, que permitiran proporciama mejor ensefianza y dotarla de
sentido: lalectura, la escriturg lascomposiciones escritata aritméticg la geografia
general lageometrialosidiomas yla musicavocaly el solfeo.

No nos detendremos en las puntualizaciones quzadal para cada una de
dichas materias, s6lo apuntaremos las generalesdgben estar guiadas por: la
sencillez de la forma, una ciencia vasta y variadaa inteligencia que puede poner el
saber a la altura de los alumnos. La referencaiafluencia civilizadora de la musica,
por ejemplo, resulta indicativa de su participaadnel ideal ilustrado y enciclopédico:
el valor de la extension de los conocimientos swwad la modificacion de las
costumbres y comportamientbs.

La figura del maestro adquiere relevancia desdedigéctica a favor de la
potencia del conocimiento, la habilidad para ‘a@elos’ —se dice hoy a los nifios, y la
variacion de los métodos de ensefianza en pos dprendizaje positivo. El comentario
sobre la escasez en el mundo de maestros con ##ng0oa y su inexistencia en
Argentina —que demandaria traerlos de afuera aaspejue se formen en la Escuela
Normal- articula la prioridad de esa formacion parangreso al Colegio, lo arduo y

complejo de la tarea y la necesidad de organizarla.

1 En tanto parte del proceso civilizatorio occidema sin luchas y antagonismos. Coincidente cosrdganizacion
politica de las sociedades en forma de Estadddiferencian los nifios de los adultos y la necesatavencion e
influencia de los ‘adultos mas civilizados’.De maoglee se centraliza el monopolio del ejercicio deitdencia, se
promueve la autoconciencia de la sociedad, el donyirexpresion de los sentimientos, la transfordradae los
comportamientos, ademas del desarrollo cientifitacgoldgico. (Elias 1993)
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Il. La ensefianza secundaria: “preparar a todo sirucoral término de nada

La segunda ensefianza merecera una discusion satjete de la misma. En
contra de las opiniones que enfatizan la necesldaatindar una formacion especial, la
ensefianza de un oficio, expone y defiende los oséde una formacién general por
encima de las distintas carreras/oficios que lgnfientarian. Posicion que se funda en la
inteligencia humana que esta por encima de cual@yiécacion y es la base para el
entendimiento. Liga la formacion del espiritu yalgertura de perspectivas que supone
una formacién general con la existencia de unainaavilizada” (Jacques 1945:18).

Civilizado-incivilizado, bueno-malo, son algunos ks valores normativos
que funcionan en estas y otras particiones, aatiad con la distribucién y
jerarquizacion de los saberes, con las costumbcesguctas, que dejamos anotadas.

La teoria vinculada a la practica, la “fecundizdemas de ilustrarla, ya que sin
ella “la practica seria una rutina bruta y ciedal’hacer sin conocimiento de causas
gueda atado a la repeticion mecanica y no conteitaiyina eleccion razonada, a la
opcion entre diferentes direcciones en funcion pi@ivenir. La precocidad en la
eleccion de una orientacion, por edad y falta dstrihcidon, los deja atados a las
intenciones del padre que funcionan como ‘vocacidResulta interesante las
desmitificacion que realiza de las denominadasacionas, una sospecha que muestra la
distancia y la puja entre educacion y familia. ldu@acion se erige como proyecto
politico en funcion del ‘progreso’ y posibilita sspension o desconocimiento de las
urgencias que pueden acarrear las condiciones-sooimicas familiares, entre otras.

El caracter dereparatoriospara los trabajos de la vida y no para una carrera
especifica, mantiene la unidad y la vinculaciomeest de las “instrucciones especiales”.

Es justamente la “integridad” del programa de easeé del Colegio la que
proveerd de los “conocimientos necesarios” parageimensor, el comerciante, el
médico... (Jacques 1945: 20).

La extension de la educacion junto a los méritoSalsglos, sugiere la
regulacion de la entrada de los jovenes en la prd&tica —y la competencia que
supondria para los adultos, justificada por norestacondiciones de “cargar con la
responsabilidad de sus actos”.

Sin embargo, no descarta atender a las pretengienles padres de familia de
orientar en una “direccion especial’la educaciorsae hijos, como excepcion y dentro

del plan de instruccion general. Después de dos dioeducacion comun, los afios
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siguientes se pueden orientar a un objeto detedwnipar el lapso de uno o dos afios, lo
gue para el resto significaran tres o cuatro afios.

“Las especialidadeson sin duda buenas y necesarias; pero para ngentsu
eficacia, es preciso que se dibujen sobre un faymoun de instruccion” y sean la
“aplicacion a un trabajo determinado de una inégliga robustecida y ejercitada en el
conjunto de sus facultades” (Jacques 1945: 21/22).

Cierta minimizacion de la practica ante una culfyeaeral sélida que “encierra
virtualmente todas las aplicaciones posibles”, @ssiclerada el salvoconducto para un
aprendizaje rapido en contraposicion a los afiodguoeandaria una formaci@special
mediocre en su hacer.

A fin de ilustrar los beneficios de una instrucciglobal, armédnica y con
ejercicios bien dirigidos establece una analogitaeeeducacion —entendimiento y la
gimnasia— cuerpo y sus miembros: se necesita desarrollo equilibrado para lograr
una armonia, una efectividad del movimiento. Estatido forma parte de la
preocupacion de la época y de la orientacion dertaacién en Francia, ademas de
formar parte de los rasgos que distinguen las ‘@sieostumbres’, como blasones en el
cuerpo (Vigarello 2005).

Posteriormente, se refiere a la divisibn del taban la industria, la
especialidad del artesano y la cultura especialequierutece y degrada la relacion con
el objeto final. La rutina del oficio y la falta dsonocimientos los condena a la
repeticion de lo mismo y a lanediocridad Desde esta arista, la practica sin
conocimiento conlleva la imposibilidad para sakr ld repeticién de ‘lo mismo’. Una
jerarquizaciéon de los conocimientos tedricos sdbsepracticos, que se inscribe en el
imaginario de la época y se articula con una apukshocratizadora.

A esta semblanza le afade las diferencias de dondg de desarrollo y
demanda de formacion entre Europa y la Argentifid. |As especialidades se justifican
por la oferta diez hombres para cada empleagui la diversidad y multiplicidad de
tareas requeridas a uno solo ameritan una formaeneral.

La inteligencia se desarrolla con el saber y suedad y la practica sera la
oportunidad para aplicarlo. Una relacion entre aldes y su aplicacion que no ha
perdido vigencia, aun en los intentos de jerarguiagractica’, lo que suele implicar la

inversion de sus parametros y no su modificacion.

2 Este sentido puede vincularse con su trayectarirancia y su participacion en el ‘eclecticismocédtedra’ y en el
trabajo realizado para la ‘difusién’ y accesibitidde las obras filoséficas.
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La atribucién de los adultos sobre los jovenes pdeyecto educativo del pais
sobre los intereses de alumnos y familias, pare@er una constante avalada por la
‘minoridad’ de edad y por razones de distinto tipde ‘progreso’, de demanda
social...— Se dibujan asi, las encrucijadas en las g dirime la educacion como
proyecto y que dejan como buenas intenciones @supstas de tratal otro en tanto
otro y no como prolongacién o parte de lo mismo.

Saber més y tener la experiencia suficiente sonclages que gozan de
legitimidad, aun hoy. Con esto no se pretende dedidar el saber ni la experiencia, ni
justificar no ensefiar nada sino, apuntar a lagimglas educativas y al reconocimiento
de laalteridad

No nos detendremos en las criticas que realizaistiea de la bifurcacidbn
de los Colegios en Francia y a su reforma orientadaemediar la excesiva
especializacion. En lineas generales, alienta lammt@cion de sus desaciertos y la
atencion a las condiciones: “cuidemos de que lasitstancias, en medio de las cuales
nosotros vivimos, son diferentes y requieren dizssimedidds (Jacques 1945:23). Una
apreciacion y focalizacion enunciativaosotros vivimos contrapuesta a uellos
pueden considerarse como indicio de su arraigoguéose denomina sugentinidad

La extension de la inteligencia y el “objeto deséggunda ensefianza: la cultura
general del entendimiento” funcionaran como el zwmrie de sentido en la
determinacion de las materias que debe estar gyadeel ejercicio de todas las
facultades del espiritude lo verdadero, lo bello, lo Gtil. Desde esa pecsva propone
los “titulos principales”: las letras y humanidadies ciencias exactas y las ciencias
morales y politicas (Jacques 1945: 25/26). En aauta se detendra para dar las
precisiones de sus alcances, las necesidades dgparecion novedosasciencias
naturales, fisicas y matematicas y sus “innumesabf@icaciones”, por la particular
relevancia que tienen en “esta tierra”. Asimismaarecard una distancia con los
‘positivos’ que rechazan la ensefianza del latingued debe incorporarse dentro de
ciertos limites por formar parte del pasado y coneglo de revivirlo.

Un pasado que pareciera englobar a tettusdel ‘viejo’ mundo y los de aqui,
un modo de integracién, en lo comun, en la quedaye las mejores dotes oratorias y
escriturales y que se prolonga conrlaral yel derecho con sywincipios inmutables
base de la sociedad.
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So6lo apuntaremos a este modo de entender lo cdraigpnvicciéon en la
inmutabilidad de principios y en un modelo de sdat que dibuja el itinerario de
‘progreso’. JustificAndose asi, la orientacion plelgrama de formacion y la borradura

de la alteridad en un ‘nosotregsultan evidentes en este momento del trabajo.

La vastedad y variedad de los objetos de enseftaquéeren “no menos de
seis afnos”, un tiempo que ya posee antecedenteg ya@ perjudica el ingreso a los
estudios superiores.

Critica el ‘orden’ y organizacion de los estudiosl& Universidad en funcion
de departamentos, una secuencia que no atiendeeadaidad del desarrollo arménico
de las facultades y que requieren de una enseBannlanea de la cultura. De ahi que
la educacion deba seguir en lo posible el desarmotelectual segun el progreso de la
edad.

No nos demoraremos en su alusion a la filosofidag @onsideraciones que se
inscriben en el “eclecticismo de catedra’. Baststatmar el lugar que le otorga en tanto
“ciencia de las ciencidsy que requieren para su significacion del estuthBolas
“ciencias particulares”. Este orden esta vinculadda aplicacion que solicita del
entendimiento de los procedimientos y que sin efjoedaria reducida a los “usos
vulgares de la vida” (Jacques 1945:29).

El espiritu y el entendimiento se desarrollan @oedad y con el conocimiento.
Dicha concepcion se justifica segun un modelo @naddy dicotdmico: el mineral, que
crece por yuxtaposicion, y el organismo, cuyasegartéquieren su mutuo auxilio y de
una ensefianza que lo ayude y estimule.

Una premisa que mantiene resonancias actuales aeumnigsde otras
perspectivas.

Es particularmente ilustrativa la indicacion qualiia sobre la ensefianza de la
historia que no debe basarse en un “orden crormldgitrogrado o ascendente” sino
que seria mas “interesante para ellos”, partimdecbnocimientos que formen parte de

los relatos de sus padres o abuelos: “...es mas otanontar del presente y de lo

conocido a lo desconocido y al pasado y de lostafea sus causas que proceder

% La referencia eurocéntrica y los debates en losgtiascribe la relacién con ‘el otro’desde elsiVIII, resulta un
lugar comun, sin por ello poder inscribirlo dicoiéamente a Amadeo Jacques ya sea en una posicieatrica o
asimilacionista o bien, en una asimiladaaSimilado, es la denominacién elegida por Todorov (2005:3%rap
destacar el viaje de ida, que hace del viajermmmgrante. Este quiere ser aceptado, adoptar teadpaueva, ser un
nativo mas, ‘como los otros’. Lograrlo le llevandtiempo de conocimiento y experiencia que perénionsolidar el
proceso de identificacién.
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inversamente (Jacques 1945:31).
El relato, la narracion, aluden a la posibilidadsamificacion por “cercania” y
“referencias familiares”. Desde resonancias maseogporaneas, se vincula al debate

sobre el funcionamiento de las figuras retéricamascritura de la historfa.

lll. Sin perder de vista la propuesta de enseflanzaajepede altura y, ante la
necesidad y urgencia de ciertas especialidadeslasejie para las demandas mas
usuales deomercioy agrimensurala ensefianza del Colegio puede ser suficiente con
algunas modificaciones. Se acortaria a tres afisn@bo de estudio y del programa se
seleccionaria lo directamente ligado a lo ‘uti'ngue correspondan a cursos mas
avanzados.

En relacién a la practica insiste en considerar lguescuela con una buena
ensefianza es suficiente y, al articularse con ‘dmdacciones tedricas’se tornara
prontamenteficaz.

Se vuelve a reiterar para las tareas vinculadesragrcio, la consideracion de
la practica como el corolario de una buena fornmata@drica —que como sefalamos esta
vincula a aplicaciones y ejemplos. Lo mismo sepala elagrimensory hasta para el
mineroya que existen esparcidos en el programa propl@Estmonocimientos tedricos
necesarios y “si la ensefianza es bien dirigidaglesientos practicos” son provistos
por la formacion (Jacques 1945:33).

La atencion a las necesidades de especializacidimplica desmembrar la
formacion general del Colegio, sélo exigen un ajudt tiempos y recorridos para
llevarse a la practica. Recalca que esta opcibmada se parece al sistema de
bifurcacionde los Liceos en Francia que exige optar prontéanen

Por altimo, si se requiere una formaci@as profesionatlirigida a artesanos y
jefes de taller... con mayor practica y menos teopi@pone la organizacion de
Escuelas primarias Superiores

La direccion de la formacién profesional sera dearon a las particularidades
y necesidades de cada localidad, por ejemplo pEmal§an unascuela de minerid.a

orientacion debera especificarse segun la proving@rde a sus necesidades y

4 “Que la historiografia contiene un componentetioilblemente poético-retérico es sefialado porda ichdicional

de que una representacion especificamente histdeidas procesos especificamente histéricos debartta forma

de una narrativizacion. Dado que, ningln campo weEsos aprehendidos como una serie de aconteadsient
discretos puede ser descrito de forma realista @ moseyera la estructura de un relato, yo corsigee el proceso
por el cual la serie de acontecimientos es naizatia es mas tropoldgico que Idgico”. En White 2603[1978])EI
texto histérico como artefacto literari®aidos, Barcelona. Pag.46.
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potencialidades.

La cercania con el Colegio también permitira que detudiantes cursen las
materias pertinentes para la formacién profesigriale formen parte del programa del
Colegio. Se nota asi que, aun ante la necesidadgteleder a una orientacion
eminentemente profesional, en un oficio, no reraiaticomplemento necesario para un
minero como es la quimica o mineralogia del Colggio ejemplo.

Otra consideracion ameritaria la detencién qudz@ealobre la formacion del
profesor y la relevancia de la reflexion en la pcacde ensefianza.

Una propuesta que, segun Mantovani, a pesar datergos recurrentes no se
logré aplicar (Mantovani 1949:242). Marcada pordaputas sobre la orientacion de la
instruccion —‘utilitaria’ o ‘formacién del ciudadah(Tedesco 1993).

La unificacion cultural y la centralizacion direea formaron parte de la
propuesta de Amadeo Jacques, y se inscribe enriebhte de sentido del siglo XIX
gue considera a la educacion como agente fundahpeméael cambio social.

Una tendencia que se evidencia en los analisigedabrformas y dispositivos
de disciplinamiento y que se basa en la pretend®rajuste entre el ‘ideal’ y la
concrecion.

Una relacion entre teoria y practica, entre diguysacciones, que se pretende
como continuidad y supone que las acciones sonndragas por los pensamientos
Con ello no s6lo se homologan las practicas y Issudsos, se arman causalidades y
continuidades, sino que ademas se clausuran logeatmientos y el movimiento de
variaciones, afecciones, rebeliones, resistenciavenciones cotidianas —como las
denomina de Certeau (1996).

Una optica que, con variaciones, sigue tallandoccaseal, como modo de

lectura.
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