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FORMACION DOCENTE EN EL AREA HISTORIA: NUEVAS PROPU ESTAS
PARA VIEJAS PREOCUPACIONES

EDUCATIONAL FORMATION IN THE AREA OF HISTORY: NEW P ROPOSALS
FOR OLD CONCERNS

Nancy Edith Aquino®

Esta ponencfada cuenta de algunos avances del subproyectovdstigacionLa
formacion de profesores de Historia. Un estudiocdso: La Escuela de Historia
de la FFyH. UNC.

En esta presentacion se analiza la propuesta daeaEidm Docente Inicial en el
area Historia, especificamente la dirigida a lesmmlos de la carrera de Historia,
que realizan la opcion por el profesorado y de c&eaonstituye en objeto de
politicas publicas en el marco de la Educacion Bope

Se reconocen algunos elementos constitutivos Berlaacion Docente Inicial que
hoy se estan discutiendo a nivel nacional. Y seigaeel encuadre, Ensefianza para
la comprension, la propuesta y los nucleos elatosradr el equipo de trabajo del
area historia.

El analisis de los contenidos de la formacion alide los docentes en términos de
lo que los futuros profesores deben comprenderipdgardecir que se sostiene la
dimensién epistemoldgica-tedrica, en la medidalgudisciplinar continua siendo
sustantivo. Y a la vez se intenta profundizar kaefision critico social, desde el
marco en el que estan propuestos, ya que la forenabdrdaje del ndcleo
sustantivo de la formacion es diferente, en la deedue posibilita la construccion
de manera mas reflexiva de algunas herramientas gsamir los desafios de la

tarea docente.

Formaciéon Docente — Textos visibles —

Ensefianza para Comprension

Y Facultad de Filosofia y Humanidades. Universidadcidbhal de Cérdoba, Argentina. CE:
nancyaquino64@gmail.com

! Proyecto de Investigacién dirigido por Liliana Agy radicado en la SECYT (U.N.C.) del cual es Co-
Directora Susana Ferreyra e investigadora prin®jaaicy Aquino.

1 CIFFyH - Universidad Nacional de Cérdoba, Argentina



Cuadernos de Educacion Ao XI — N2 11 — septiembre 2013 ISSN 2344-9152

This report provides us with an account of somemess made in the research sub-
projectThe training of History teachers. A case study: Blehool of History of the
FFyH. UNC.

In this paper the proposal for the Initial TrainimgTeaching in the area of History
is analyzed, specifically the one intended for gsh&lents of History who opt for a
teaching career in that discipline, and we exanals® how such a matter has
become an object of public policies at the levethef Higher Education.

Some constituent elements of the Initial Training Treaching proposal still
undergoing a nationwide discussion are recognizékxhd the framing of the
proposal is made more precise, Teaching for congmsbn, as well as the
proposal itself and the nuclei elaborated by tramteéhat works in the area of
history.

The analysis of the contents of the proposal far ithtial training of history
teachers in terms of what the future teachers shandlerstand would allow us to
say that the epistemoldgical-theoretical dimenssomaintained, to the extent that
the kernel of the discipline continues to be sutista. And, at the same time, from
the conceptual framework within which these corstesrte proposed, there is an
attempt to make the critical and social dimensiararprofound, since the way of
approaching the substantive nucleus of the trairgrdifferent, to the extent that it
facilitates the task of creating in a more reflexivay some of the tools needed to

face the challenges of the educational work.

Teaching Training — Visible texts — Teaching fom@wehension

Introduccion

En producciones anteriores hemos trabajado losplde estudid,en tanto
textos visibles, como una forma de aproximarnos a la propuesta aterss
seleccionados para la Formacién Docente Iniciaia penencia profundiza el analisis

acerca de los saberes disciplinares propuestos| dAroyecto de Mejora de la

2 Aquino, N. y Ferreyra, Susana. Planes de Estudiongepciones sobre el profesorado en Historia. El
caso en la F.F. y H. (U.N. Cérdoba). 22 Jornadasdwales de Historia de Cdrdoba, mayo, 2011.

% Cuesta Fernandez, R.: (19999)ciogénesis de una disciplina escolar. la Historkditorial Pomares
Corredor. Barcelona.
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Formacion Docente Inicial para el Nivel Secundapitentado a las areas de Lengua,
Historia y Geografia. 2009-2010.

La indagacion en el curriculum de la carrera deffé®dorado en Historia, a
partir de documentos oficiales, posibilito develas posicionamientos tedricos
presentes en los sucesivos Planes de Estudio dartara. Lo que se visibiliza
claramente es la tradiciébn academicista segundbhetuque sabe algo sabe ensefarlo.
Esto esta presente desde los inicios de la carreoasolida concepciones acerca de lo
que un “profesor debe saber” y esto nos permiiogtener que se ha ido configurado
una tradicion caracterizada por la importanciantre¢idad de los saberes disciplinares.

Estos son considerados el objeto de la transmigiban participado en su
elaboracion los expertos. De este modo las forrarias de los planes de estudio
vigentes desde 1959 en la Escuela de Historia deltBd de Filosofia y Humanidades
contribuyen a configurar undradicion social duradera en la que se recogen y
reposan las claves y sobreentendidos cientifit@gfe se constituye en &tédigo
disciplinar”. Y de esta manera se cristaliza una sostenida aeda@idn, entre las
saberes disciplinares y los pedagdgico-didactigos, se expresa en la dicotonhda
historico vs. lo pedagdgico-didactico.

Precisando a partir de los aportes de Alicia deaAlbdriamos sostener que en
esta tradicion, el campo mas consolidado lo cangit la dimension epistemoldgico-
tedrica. Mientras que la dimension critico-socjgr@ce desplazada, ya que no existen
0 son muy escasos los espacios curriculares qumitparapropiarse del significado
social de la tarea docente habilitando procesasftéxion.

A partir de estos primeros resultados decidimodupdizar la indagacién
acerca de los saberes considerados necesarios hayFermacién Docente Inicfaén
el area Historia, especificamente los saberespliisaies presentes para el profesorado
y si de algun modo estos posibilitarian la inteapign de la tradicion que se ha ido
consolidando a lo largo del tiempo en la carretddefesorado en Historia.

En este sentido se analiza qué implica para la &adn Docente Inicial
generar politicdstendientes a la construccion de acuerdos entdidtistas agencias de

formacion existentes a nivel nacional y jurisdio@h especialmente éroyecto de

“ El Proyecto de Mejora de la Formacién Docente Inigiata el Nivel Secundario orientado a las areas
especificases un trabajo conjunto entre SPU y el INFD.

® Cuesta Fernandéz R.: op.cit. P4g. 318.

® En el marco de la implementacién de la politidacativa tendiente al fortalecimiento de la Formaci
Docente sobre todo a partir de haberla declaradotdrés publico.

" Proyecto de Fortalecimiento de la Formacién Dazent
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Mejora de la Formacion Docente Inicial para el Nigecundario orientado a las areas
de Lengua, Historia y Geografia.2009-2610

A continuacion se presenta el encuadre, el proyeet@je que gira en torno a:
¢, Qué significa pensar los contenidos de la fornmaicigial de los docentes en términos
de lo que los futuros profesores deben comprender?

Finalmente, se explicitan los ejes desde los cisessta proponiendo realizar
la seleccion de los saberes que deberian estanpessen la formacion inicial de los
profesores en Historia para el Nivel Medio. Calegpntarse en este marco: ¢ cuales son
esos saberes que se legitiman como necesarios hag&de qué posicionamiento/s se
realizd este proceso de seleccidon de saberes@deyasgliin modo estos posibilitarian la
interpelacién de la tradicion que se ha ido codsolilo a lo largo del tiempo en la

carrera del Profesorado en Historia.

I-La Formacion Docente como objeto de las PoliticaBublicas en esta coyuntura

La universidad ha tenido una presencia sostenida tarmacion de docentes
para el nivel medio en Argentihg las caracteristicas que adquiere la misma an ef
singular, no obstante pueden encontrarse cierasremcias. Singular en la medida
que coexisten propuestas curriculares diversasjadibnes distintas y marcos
institucionales variados.

La recurrencia esta en el caracter “academicist&’ agquiere el trayecto de
formacién® configurandose una tradicion, una permanenciactaiaada por la
importancia y centralidad de un saber disciplinansolidado. Es decir, este
conocimiento es el objeto de transmision, es mololgsor los expertos y transmitido
por los docentes con mayor solvencia si se manegabprofundidad el mismo, los
problemas de existir estaban en el escaso o pooungoya que se consideraba
innecesario la presencia del saber pedagodgicer sad tener dominio sobre la materia
gue se va a ensefiar ya que es ese el saber questieuge en base para la accion de la

tarea de ensefar en la escuela secundaria.

8 El Proyecto de Mejora de la Formacién Docente Inigiata el Nivel Secundario orientado a las areas
especificas,trabajo conjunto entre SPU y el INFD, que conv@cespecialistas de Instituciones
Superiores de Formacién Docente y de las UnivedsigldNacionales de todo el pais para repensar la
formacion inicial.

°®Segun Krichesky y Benchimol, (2005), de las 3&ensidades nacionales 28 tienen profesorados; y de
las 41 privadas solo 26.

19 Krichesky, (2009), sostiene que esta presenteedesdnicios de la escuela media en Argentina.
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A pesar de que a lo largo del siglo XX se crearmtituciones especificas de
formacion de docentes para el nivel secundarionivetsitarios, en los que se reconoce
y otorga un lugar al trayecto de formacion pedaggda tradicion academicista emerge
como una marca y sella el proceso de formaciorarypor sendas paralelas, con sus
propias logicas con escasas instancias de adiouola

En las instituciones universitarias de formacionede los cambios no logran
transformar la tradicion academicista, a pesamdéannovaciones, en la medida que la
oferta de profesorados se da como una mas quese &la par de la licenciatura. En
cierta medida esta permanencia hace que resultplegamla tarea de analizar,
reflexionar e investigar el lugar de los sabereesarios en los procesos de formacion
de docentes para el nivel secundario, dado que mst# se ha transformado
profundamente y requiere de nuevos agentes coenavado proceso de formacion que
articule campos del saber disciplinar, pedagogidaddico, institucional y contextual.
Ante esto se formula desde el Ministerio de Edudrael Proyecto de Mejora para la
Formacion Inicial de Profesores para el Nivel Sdawmio que promueve la articulaciéon
del INFOD" y de la SPYf ya que se convoca a especialistas de Instituciones
Superiores de Formacion Docente y de las UnivedsildNacionales para trabajar de
manera conjunta.

El objetivo es revalorizar y reposicionar la forméacdocente, tanto la inicial
como la continua, para asumir los desafios deuasas maneras de escolarizacion que
implican la inclusion universal para un nivel quadicionalmente se caracterizaba por
el elitismo. En este sentido la misma se constitw@/amente en un foco a atender, lo
innovador esta en la manera en la que aborda kdepnatica de la formacién docente
inicial.

La propuesta de trabajo consta de varias etapas,danlas cuales es la
elaboracion de un documento que aporte una deelaarhientas para la discusion y
revision de los disefios curriculares de la formacksta etapa a su vez consta de tres
fases, la primera se centra en la convocdfoyiaeleccién de coordinadores y equipos
disciplinares; la segunda lo hace en la produccodaborativa del documento de trabajo

y la tercera en la ampliacion de la discusion asoaigentes de la formacion docente.

1 Instituto Nacional de Formacién Docente

12 Secretaria de Politicas Universitarias

13 Cabe aclarar que las convocatorias se realizagas de conocimiento, la de Lengua, Geografia e
Historia se realizo en diciembre 2009.
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La conformacién de los equipos se realizo a pdeiuna amplia convocatoria
a las instituciones formadoras a nivel nacionaltaale las universidades como de los
institutos superiores de formacién docente de padaliccion.

El trabajo se organiz6 en una modalidad que corbbhinancuentros
presenciales y encuentros virtuales. Los primemsmeron la forma de talleres
intensivos elaborando cada equipo un cronogramaspositivo de producciéon. La
virtual fue consensuada por los miembros de cadgpedge acuerdo a las posibilidades
y limitaciones de cada uno de ellos.

El encuadr¥ de la propuesta tiene en cuenta ciertos temasniemelan la
formacion inicial, ¢en qué tipo de institucion famse?, ¢cual es la duracion de la
formacion mas adecuada?, ¢cuales son los contesédiasformacion més pertinentes
y/o relevantes?, ¢ de qué modo se constituye leidalantre teoria y practica?, ¢, de qué
manera se abordan los problemas de la “practicande®?’, ¢cual es la relacién entre
contenidos disciplinares y pedagdgicos?, ¢ quiéaetos “nuevos estudiantes?

La formacién docente, en tanto proceso complejpmaece que esta signada
por las propias experiencias que como alumno teames$ifuturo docente. Y, también,
gue se necesita formar un docente autonomo, caelidmen condiciones de trabajar en
equipo, con dominio disciplinar y un fuerte compigmn ético y técnico con los
resultados de aprendizaje de sus alumnos. Porsellpropone la apropiacion de
concepciones educativas reflexivas que genereg otaaeras de ensefiar y de actuar en
el marco de las instituciones educativas.

Esta propuesta de formacién se sustenta en la deadanEnsefianza para la
Comprensiort? que busca promover al sujeto de aprendizaje comsujeto activo y a
un abordaje multidimensional de la inteligencia.

Comprender se define, coincidiendo con Perkins, ccdan“habilidad de
pensar y actuar con flexibilidad, a partir de loguno sabe™® Se sostiene sobre la
base del desarrollo activo, es decir la capacidach @l desenvolvimiento de un
desempeio flexible. De esta manera en la nocidbrdetempefio se recupera la
dimensién sustantiva, activa, en la medida que ifana implica actividades que den

cuenta de lo que se puede realizar.

1 El encuadre se reconstruye a partir de los talletensivos en los encuentros presenciales debimes
diciembre, marzo y junio a cargo de la Coordinadi@laProyecto, Dra. Paula Pogré.
!> Referentes tedricos: David Perkins (1992), Hov@adner, (1980), y Vito Perrone, (1991).

18 perkins, D. (2005). Pag. 70.
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Pensar la formacion desde esta propuesta requéerexistencia de un
dispositivo que sea capaz de crear condicionesgmender de multiples maneras. El
eje esta puesto en aprender. Pero, ¢qué es loeglreente deben comprender los
futuros profesores en su formacion inicial? Pa@es necesario reflexionar en torno a:
¢,Qué cree comprender muy bien en el area o diszigih la que se formé? ¢Como
construy6 esa comprension?, ¢ Como sabe que lo endgit

Si la Comprension como deciamos en péarrafos argsridebe entenderse
como la posibilidad de pensar, sentir y actuarilflexnente, el aprendizaje para la
comprension se produce por medio de un compron@exivo condesempefos de
comprensionque se presentan como un desafio. La cuestidibaesin saber, ¢como
lograr esto?

lI-La Formacion Inicial de Profesores de Historia para Nivel Secundario, una

propuesta abierta a la discusion y al debate

a-La propuesta

La tarea de elaboracién del documento implicé mdraquipd’ construirse
como un grupo de trabajo. Esto necesito un tiemgo sdcializaciéon y de
reconocimiento para hacer posible una produccigmuota, que explicite marcos
conceptuales indispensables en la formacion disaiply las experiencias que hacen
posible su apropiacion. Esto requiri6 de la aréiciin de posicionamientos
epistemoldgicos y tedrico-metodoldgicos. Tarea ardue necesita de voluntad y de
cultura del trabajo compartida, de apertura alogialy a la escucha atenta sin dejar de
interpelarnos de manera continua.

La finalidad de la produccién era aportar a lascuakiones y debates para
repensar la propuesta de formacion inicial de parfss en Historia en las distintas
agencias de formacion docente. El equipo lo expeesiel siguiente moddEsta
propuesta lejos de constituir un disefio curriculéne elaborada repensando las
practicas docentes (...) Esto obedece a que la jpmdl aqui presentada busca
acentuar lo que significa, a nuestro criterio, cosnpder la disciplina, para que, en

cada institucion formadora, los equipos docentes, éspecialistas y sus alumnos se

" Esta conformado por cinco disciplinares, ProfesdeISFD, (Mendoza y Rosario), y en Universidades
Nacionales (Tucuman, General Sarmiento, Rosaridrgd@ba). La autora de esta ponencia es miembro
del equipo.

7 CIFFyH - Universidad Nacional de Cérdoba, Argentina



Cuadernos de Educacion Ao XI — N2 11 — septiembre 2013 ISSN 2344-9152

involucren en la elaboraciéon de disefios curricukaradecuados a cada contexto
particular, y orientados a la historia que debe efigrse en la educacién secundaria
del siglo XX1.1®

La atencion y tiempo se focalizaron en la const@ucade ejes para la
seleccion® de los saberes que deberian estar presentesfemmiacion inicial de los
profesores en Historia para el Nivel Medio. De est&lo la propuesta se organiza en
torno a tres nucleos, el conocimiento histéricaetaporalidad y la espacialidad en lo
historico, las sociedades como trama de relacianesgconfiguran las dimensiones de
lo social, (politica, econdmica, cultural y sociafstos no implican un orden de
tratamiento sino que son transversales en el tiagecla formacion inicial.

En este sentido nos parece que se constituye eapante, porque mas que
centrarse en el qué, se trata de focalizar en lodosnde abordaje, promoviendo la
reflexion y andlisis de las implicancias de losoggsos cognitivos puestos en juego, asi
como también de los efectos de la asuncién deipoaimientos y tomas de posicién en
el campo disciplinar y pedagégico-didactico.

Reconociendo que este es uno de los aportes pysselalestaca la necesidad
de incorporar a la vez las distintas voces dedps@alistas en cada una de las areas del
campo historico y que de ninguna manera se ingrg#tuirlas sino generar un espacio
para el didlogo entre los diversos agentes queergan en la formacion docente.

Los nucleos reconocen el lugar de la historia atotdisciplina académica, el
papel critico de la misma, siempre abierta a lagrowversias y tienden, por tanto, a
potenciar la comprension de los procesos histaridéstos nudcleos implican
problematicas propias de la realidad historicadpleerian formar parte de los espacios
tematicos definidos en los disefios curriculares ngamizaciones curriculares
alternativas.

La organizaciéon de cada nudcleo se plantea delesitgiimodo, se aproximan
algunas definiciones, se presenta un esquema doatgpconjunto de preguntas que
orientan su comprension. Y se desagregan como:

-metas de aprendizaje, dan cuenta de los alcandaspyofundidad de la
comprension esperada;

-experiencias de aprendizaje, a modo de sugerenai@ propuesta de
acciones que posibiliten lograr comprension y natizar el proceso formativo;

18 Extraido de la versién final del Documento, mago]11.
19 a explicitacién de la propuesta se realiza ee laas version final del Documento, mayo, 2011.
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-matrices de evaluacion, que explicitan lo quedstidiantes deberian hacer
en tanto desempefios que posibilitarian desarrplmostrar una comprension cada
vez mas profunda, a través de tres momentos dersuadion: 1) al promediar el
proceso formativo, 2) al finalizar éste, 3) enahtenzo de su ejercicio profesional.

El documento explicita de manera clara que refel@ formacion disciplinar,
sin embargo reconoce la necesidad de considerartizulacion con la formacién
didactica y en relacion a ello se expresa lo sigei€éEs menester aclarar que, si bien
el contenido de este documento refiere a la foréradisciplinar, compromete sin duda
la formaci6n didactica™®

Desde lo disciplinar se sostiene que la historigaato conocimiento comparte
con los otros campos del saber las caracteristieaser una construccion, de ser
provisional, “la historia es un saber en construccion, en pergrie movimiento y
renovacion, lo que hace que no podamos abarcar tod@gue han producido y
producen los historiadores, (...), provisional porquecuenta con una sola lectura del
pasado que sea universalmente aceptada, (...) quee tsais propias reglas de
produccion y validaciéon del conocimiento, (...) y d€guen el quehacer de los
historiadores, alude a pasos metodoldgicos, a lantdacion de problemas, de
preguntas, de hipétesis, respuestas provisionales;ategorias de analisis a partir de
fuentes, de formas de explicacién y de comunicdcibn

A la vez se destaca la dimension politica del conienito histérico para el
desarrollo de las competencias sociopoliticas gxgeesa de la siguiente manéia
historia, ademas de ser una construccion tedrica capacidad explicativa, implica un
compromiso con el cambio socidf?.

Se propone para el estudio de las sociedades @std®l tiempo una mirada
relacional, procesual y conflictivista, que se ¢ibmga en una forma de abordaje de lo
histdrico. Se sostiene de esta manera tjae: sociedades son entendidas como una
trama de relaciones construidas histéricamenteanue, a los fines de este andlisis,
podemos distinguir distintas dimensiones: la ecdnamla social, la politica y la
cultural. (...), consideramos que este tipo de aiglgermite reconocer tanto la
capacidad creativa de los seres humanos como aicionamiento de las estructuras

sociales por ellos creadas. En este interjuegopnzamos el nivel de la practica y las

2 versién final del Documento, mayo, 2011.
“Lidem
“jdem
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conexiones entre estructuras, procesos y expeaenumara abordar la historia de las
sociedades en toda su complejitiad

Constitutivas de esta forma de abordaje se en@arelats dimensiones referidas
a lo temporo-espacial que son ejes articuladores [pacomprension de los procesos
sociales. La temporalidad refiere al tiempo hismridefinido como un tiempo social.
Es decir, un tiempo que existe de diversas foreaguncion de los diversos contextos
sociales o culturales. Y por tanto se puede halgatiempos superpuestos o de la
multiplicidad temporal. El equipo sostiene al retpe“La pluralidad del tiempo se
expresa en cambios, continuidades, rupturas, peemeias, ritmos, duraciones. Su
complejidad obedece a la complejidad de las sodedsd a sus redes de relaciones. El
anélisis histérico debe dar cuenta de toda estagdmsituaciones®

Se considera necesaria una continua reflexion dabnaturaleza del tiempo
historico en la medida que resulta central pandilizar la relacion pasado y presente y
promover la construccién explicaciones integrales gecuperan el acontecimiento
singular —como unidad minima que nos permite cagtarovimiento, y lo sitian en un
entramado mas amplio y complejo de cambios y pezn@as.

La espacial es la otra dimension clave que se derssipara el abordaje y se
define como el conjunto de relaciones resultantesadarticulacion entre sociedad y
naturaleza. En sentido se plantea al espacio cootugto social y es sostenido de la
siguiente manerdes el producto de la relacion entre sociedad yunateza, resultado
del trabajo a lo largo del tiempo, (...) no se impaoeno algo inmutable y “natural®

Esta manera de entender lo espacial posibilitane®y al espacio como
constituyente de lo social y por lo tanto una aamsion historica.

b-Algunas reflexiones acerca de la Propuesta

Esta propuesta abierta al debate contempla las ndiorees, temas,
competencias que se deben desarrollar para desarspabtidianamente en la tarea de

ensefar en la escuela media.
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Sin embargo, los saberes disciplinares explicita€iosla propuesta, ¢son
reconocidos y considerados como necesarios hog Earmacion Docente Inicial en el
area Historia?

Entendemos que si, en parte porque los sabereaglidaes expresados en los
tres nudcleos generan consensos amplios y porquibilpas el abordaje de las
estructuras sintacticas y semanticas de la histgria hacen desde posicionamientos
gue promueven el afianzamiento de la dimen&ipistemoldgico-Tedrican la medida
que se posibilita la reflexion en torno a los camge conocimientos, teorias, y a la
estructuracion categorial que permite la constarcteodrica. Es decir, se promueve un
proceso de interiorizacion del saber tendienteaarasignificacion de la relacion con el
conocimiento.

En este sentido la propuesta podria ser leida comaocontinuidad de la
tradicibn mas academicista. Sin embargo, el eneuath la Enseflanza para la
comprensién en la propuesta podria profundizar itaeusion Critico-Social®® La
finalidad de este campo es contribuir al desarrddosujetos socialesédpaces de
comprenderse como producto y parte de la realidatbhico social en que vivén

Si aprender para la comprension exige una cadenaledempefios de
comprensiérf! que deben ser variados y de diferente complejidachorque en ellos
los estudiantes reconfiguran, expanden y constrlggrnconocimientos. Los nuevos
desempeiios de comprension se producen a partiordprensiones previas y de la
nueva informacion ofrecida por el entorno instibmel/social y por lo tanto ayudan
tanto a construir como a demostrar comprension.

Para dar cuenta de esta nueva forma de abord&enseesario configurar un
dispositivo que considere la naturaleza de la cengidn. Esto implica reconocer la
multiplicidad de las dimension@s presentes en cada dominio. Ahora bien la
comprension se profundiza en la medida que sastengtensifique la capacidad para

usar el conocimiento en todas las dimensiones.

% Dimensién que posibilita la comprensién del papetial de las profesiones y un andlisis del
fundamento social de las disciplinas que las mismagucran.

" Desempefio de comprension se entiende como elntorje actividades que requiere que los alumnos
usen el conocimiento en nuevas formas y situaciones

28 2 dimensién de los contenidos, (conocimientosaded o disciplina); la del método, (da cuenta de lo
modos de construccién y validacion del conocimigptesta regido por reglas y procedimientos rigosos
encuadrados en un paradigma 6 tradicion); la depropdsitos, (explicita las finalidades que sgdguneen

la comprension y supone una relacion necesaria ehtnacer y la reflexiéon y la de la comunicacifn,
reconoce que cada area del saber tiene lenguaestetna simbdlicos que le son propios y que dan a
conocer lo que es ese conocimiento).
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La comprension pensada como un enmarque para tadoin docente
implicaria hacer visible que se esta en un prodesaprender para ensefiar. Es decir,
reconocer que se esta tendiendo a generar propestis cuales se logre la ampliacion
de los horizontes temporo-espaciales y culturakespromover el transito por
experiencias multiples de apropiacion del conoantaieen sus distintas dimensiones y
la construccion de la practica profesional.

Se intenta articular los saberes con la finalidadlal ensefianza de dichos
saberes en un nivel, la Educacion Superior, enipm garticular de formacion, la
formacion docente. Es decir, asumir una configdracgjue posibilite la estructuracion
del “habitus docente®

En este sentido se hace necesario generar espeactientes a interpelar la
trayectoria escolar que posibiliten visibilizar adnesas estructuras estructuradas
estructurantes han constituido un marco de per@epaognicion y apreciacion del
mundo, que sin duda significan el proceso de foibmaen el que se encuentran
insertos. Y este planteo puede visualizarse enalrdento cuando se explicita qtie:
reflexion sobre las practicas constituye un faaecisivo en la definicion del quehacer
del docente, donde la problematizacion, la desraizacion y la interpelacion de las
siguientes cuestiones resultan fundamentales: mjygoy el para qué de la ensefianza
de la historia; la seleccion de contenidos; la dre®a de la historia como una
disciplina y una préactica socio-historica; los mgles contextos y sus interrelaciones
en los que toman forma los procesos de ensefiaazaguevas culturas juveniles y sus
consumos y formas de relacionarse con el conoctmi€n.). El posicionamiento que
el futuro docente construya sobre el conocimien&idhico y su ensefianza en su
formacion inicial influird en la manera en que lgeaacara a los estudiantes del nivel
secundario, y por lo tanto condicionara la forma gue estos ultimos se apropien de
él. %

Si esto pudiera concretarse, de algin modo seifitasih la interpelacién de
la tradicion que se ha ido consolidando a lo ladgb tiempo en la carrera del
Profesorado en Historia, en la medida que se pepoperar las antinomias en las
tradiciones mas academicistas presentes en la Ed@mBocente, que valoran mas el
saber disciplinar que los saberes pedagdgicosiiidac Sin embargo queda aun un

extenso camino por recorrer para la consolidace&nrmh nueva tradicion en la medida

29 Bourdieu, P, (1990%0ciologia y CulturaGrijalbo. México. Pag. 58
%0 Versién final del Documento, mayo, 2011.
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que existen algunos intentos superadores, que ajetes espacios para la articulacion

de los distintos componentes.

A modo de cierre

En esta ponencia se trabajo una propuesta de FHonm2ocente Inicial en el
area Historia, especificamente la dirigida a lasralos de la carrera de Historia, que
realizan la opcién por el profesorado.

Se reconocieron algunos elementos constitutivda desma que hoy se estan
discutiendo a nivel nacional, sobre todo la pditiendiente a la construccion de
acuerdos entre las distintas agencias de formaeidstentes a nivel nacional y
jurisdiccional. Y se focalizé en el encuadre Ensedapara la comprension, en la
propuesta y en los nucleos elaborados por el eqd@trabajo del area historia.

El andlisis de los contenidos de la formacion aliale los docentes en
términos de lo que los futuros profesores debenpoender permitiria decir que se
sostiene la dimensioepistemoldgica-tedricaen la medida que lo disciplinar continua
siendo sustantivo. Y a la vez se intenta profundezdimensiorcritico social ya que la
forma de abordaje del nacleo sustantivo de la fordmaes diferente, en la medida que
posibilita la construccion mas reflexiva de algurresramientas para asumir los
desafios de la tarea docente.

De manera provisoria, se podria decir que la pstaumtenta articular los
saberes disciplinares con la finalidad de la enssdide dichos saberes en la formacion
docente. En ésta, no alcanza con transmitir coaseisciplinares actualizados y una
nueva teoria de la ensefianza, lo que se busca aprdaiacion de saberes mas
reflexivos y reflexionados, que generen otras namele ensefiar y de actuar en el
marco de las instituciones educativas. Se prettardear un docente autbnomo, capaz
de trabajar en equipo, con dominio disciplinar yfuarte compromiso ético con el
aprendizaje de sus alumnos.

Por lo tanto, desde este lugar se podria planteampertura hacia una nueva
tradicion, que promueva una formacion que impligae interiorizacion de los
contenidos a la vez que posibilite distintos tidesexperiencias formativas.

Esto a la vez se vincula con una dimension comnistitide la formacién que

refiere al proceso de construcciéon de identidad, spuinicia en el trayecto formativo y
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continta durante el resto de su vida profesionai.dilo es indispensable interpelar la
trayectoria escolar de los alumnos de profesorddomodo tal que se les posibilite
visibilizar como esas estructuras estructuradasi@stantes, han constituido un marco
de percepcion, cognicidon y apreciacion del munde, gin duda significan el proceso de

formacion en el que se encuentran insertos.
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