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En esta ponencia reunimos algunos de los avandeseatgigacion realizados en la
linea de trabajo: “Procesos comunitarios, nifiezémdencia y escolarizacion en
contextos de transformaciones sociales”, insceptan proyecto mas amplio en el
cual participamos.

Cuando hablamos de escolarizacion, lo hacemos dmasidola una herramienta
en la formacién social de las nuevas generacionegie, en el contexto de las
transformaciones sociales del ultimo tiempo, senfigura. En este marco, para
favorecer la inclusion educativa de nifios y ad@etss, se generan propuestas en
diferentes espacios comunitarios que generan ciueésctos en la escolarizaciéon
y en la produccién de la experiencia de nifiez/adelecia. En este caso,
focalizaremos el desarrollo en caracterizar y aaalcémo se gestan y configuran
las propuestas d@poyo escolares decir, qué se ofrece en los espacios de apoyo
escolar, qué motiva la concurrencia de nifios yeadentes, la variedad de actores
gue participan, entre las cuestiones mas relevantes

A partir de la sintesis y resignificacion de losateollos realizados en nuestra
trayectoria investigativa, intentamos posibles\daiones para atender, tanto a las
problematicas que se presentan en el desenvoltnan losapoyos escolares

como para disefiar y poner en practica propuestasetgencion.
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This paper gathers reasearch progress made on rbyecp “Community
Processess, childhood, adolescence and schoolsarial change contexts”. This
research is framed in a larger project in whichpasdicipate.

When we talk about schooling, we consider it a tfaocial development for the
new generations that re-configures in the contéxsazial change of these last
decades.

In this framework, private and public organizatialeelop after school programs
in different community spaces to promote childrerd adolescence educational
inclusion. Often, these programs generate crosslamd effects on schooling and
on childhood and adolescence's experience. Thesfatuthis study is the
characterization and analysis of how these afteo@gprograms evolve, how they
configure the educational enviroments, the vargtyactors who participate, the
services that each program offer, the possible fiien® students, and reasons
children and adolescents participate of these progr
From the synthesis and redefinition of the develept® made in our research
trajectory, we rehearse possible derivations taesddboth, problems that arise in
the development ddifter school programsand the design and implementation of

intervention proyects.

School — schooling — childhood/adolescence — aftkool programs —

Intervention proyects

Introduccién

En el marco del proyecto de investigacién “Insiitnes, sujetos y
transformaciones sociales. Cruces criticos y poxefstituyentes”, venimos
desarrollando distintas lineas de trabajo. Para gabencia reunimos algunos de los
avances realizados en la linea “Procesos comuwstarnifiez/adolescencia y
escolarizacion en contextos de transformacionesialest. En el equipo de
investigaciéon abordamos esta linea a través detedoaticas: una, vinculada con la

Escuela, la infancia y la escolarizacion; la otedacionada con la construccion de los
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espacios dapoyo escolaf, las caracteristicas que asumen y las significasiate la
experiencia de los nifios y adolescente en dichuscess.

Teniendo en cuenta que el equipo lleva desarrollada trayectoria
investigativa en relacion a esta linea de trabagmsideramos éste un momento
oportuno para realizar una sintesis y resigniftracie los avances realizados, pensando
no so6lo en su comunicacién y difusion, sino també@nposibles derivaciones para
atender tanto a las probleméticas que se presentahdesenvolvimiento de lapoyos
escolarescomo para disefar y poner en practica propudstagervencion.

De este modo, recuperamos aqui los avances readizsddos investigaciones:
una de ellas se propuso realizar una primera apemion a las caracteristicas de los
apoyos escolareen Cordoba (ciudad), mientras que la otra congstaina mirada
procesual de una propuesta a@eoyo escolarocalizada en Unquillo (provincia de
Cordoba).

Con respecto a las estrategias teérico-metodolggicabajamos, en el primer
caso, en una investigacion de tipo exploratoricdgsva con la intencion de captar el
significado que adquiere @poyo escolarpara los sujetos que alli participan, y de
caracterizar e identificar las principales dinamigaie configuran dichos espacios. El
trabajo de campo se realiz6 en tres instituciomes,fueron elegidas teniendo en cuenta
su origen, la trayectoria en cuanto al tiempo deadello de la experiencia dgoyo
escolary, por ultimo, la localizacion territorial. Teni@m en cuenta estos criterios,
seleccionamos una ONG, que lleva a cabo sus eatiesl deapoyo escolaren una
organizacién comunitaria situada en una villa, cmto afios de actividad en ella; un
apoyo escolague surge como propuesta de un centro comunitagggrtenece a una
institucion religiosa y con presencia de mas darfits en un barrio; y wapoyo escolar
que desarrolla sus actividades como parte de lpupsta educativa de un Jardin
Maternal dependiente de la Direccion de Desarrdllisnano de la Municipalidad de
Codrdoba y con una trayectoria de mas de diez afi@d barrio. Todos estos espacios
estan ubicados en sectores atravesados por pradegmsuperizacion de la ciudad de
Cérdoba’®

2 En este trabajo adoptamos el térmapmyos escolaregara referirnos a las experiencias educativas que
se desarrollan en espacios comunitarios. En el iesify apartado desarrollaremos algunas
consideraciones al respecto.

% Muchiut, M. (2004) “La construccién de espaciosageyo escolar en contextos educativos mas alla de
la escuela: Caracteristicas y significaciones gsenifios le atribuyen”. Informe de beca. Programa d
becas orientadas “Educacion, infancia y comunidB&H. UNC. SeCyT. Area educacion del CIFFYH.
Fundacién Arcor.
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En la otra investigacion, se recurre a la metodalag “estudio de caso”, ya
gue el interés de este estudio es comprender lastedsticas dedpoyo escolaen este
caso especifico. Se trata de una ONG que al idieita investigacion (2004) contaba
con una trayectoria de poco mas de diez afios zonka de Unquillo y que comenzaba
con la implementacién de una propuestapeyo escoladefinida con algun grado de

formalizacién, con el aporte de fondos del Estaaianal

Aproximaciones tedricas y planteo de la problemati&

Varios son los conceptos e ideas que vienen nduigmestro trabajo y que
nos permiten comprender la nifiez y la adolesceecidas experiencias educativas
vinculadas a los procesos de escolarizacion.

Con respecto al términapoyos escolaresp adoptamos para referirnos a las
practicas educativas que se desarrollan en “espacimunitarios® recuperando la
denominacion adoptada por los educadores y orgaomEs que las desarrollan. No
pretendemos naturalizar la existencia de estoscespatampoco entendemos que
tengan que ver sdlo con las ayudas escolares a giddolescentes, por el contrario,
sostenemos que la nifiez y adolescencia se comstitep una multiplicidad de
experiencias en las cuales participan, desarr@Bmdnuchas de ellas “mas alla de la
escuela”. Asi denomina Sirvent (1996) a aquellaeB&ncias educativas que no estan
incluidas en la oferta que realiza la instituci@Gtaar, pero que adquieren particular
significacion en la actualidad y es posible realzabre ellas una lectura pedagdgica.
De este modo, dirigimos nuestra atencion haciacesparganizados “mas alla de la
escuela”, en los que se desarrollan practicas shigecon capacidad de afectacion, de
transformacion de los sujetos que en ellas paatigifp que habilita mencionarlas como
experiencias. Su sentido no est4d dado sélo en el sostén declzeles sino en la

posibilidad de organizarse como espacios de sua@dn, en los que nifios y

“ Utilizamos la idea de espacios comunitarios paracdenta de propuestas ancladas territorialmqoee,

son desarrolladas por grupos y organizaciones rgb@jan en torno a problematicas y necesidades que
atraviesan a la nifiez y adolescencia, y promuertulaciones o acciones en comun entre diferentes
actores.

> Al hablar de “experiencia” nos remitimos a los apsrde Diker (2004) quien diferencia el concepto de
experiencia del de préctica, en estas Ultimas ‘preda un acto de exteriorizacion, un hacer sobre el
mundo y sobre los otros”, mientras que en la egpera “lo que predomina es un acto de interiorizaci

de transformaciéon de uno mismo como resultado depufictica” (p10). En este sentido, daremos cuenta
de las diferentes practicas desarrolladas en Ipacas comunitarios, dando cuenta de su poder de
afectacion de los sujetos, de transformacion, mpsibilita nombrarla como “experiencia”.
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adolescentes encuentran un tiempo de nifiez-adot@acgue posibilita que haya
adultos dispuestos a atender a sus demandas, destesi intereses y, también pares
con los cuales encontrarse en un ambito mas didtersgin las regulaciones escolares.

El contexto en que iniciaramos esta linea de imyasbn (2003) nos
encontraba con los efectos que la década de losnteo\habia generado en grandes
sectores de la poblacién, provocando su empobrextmi Este proceso se intensifico
con la crisis del 2001 que, segun Garay (2004jp tamo consecuencia la fractura y
descomposicion del tejido social. De esta formacrigis arrojé6 a los pobres al
desamparo e impacto en las instituciones publicaspgestaban los servicios sociales
mas esenciales. Estas instituciones, como partesdatio o dependiendo de él, habian
sido verdaderos organizadores sociales y cultuddek sociedad y de la vida de la
gente.

Esta intensificacion de la pobreza en la sociedgdrdéina ha repercutido de
diversas maneras en la escuela y ha provocado &masrcomo la agudizacién de la
funcion asistencial de la escuela, el ausentismoddsercion escolar, la caida del
rendimiento de los alumnos, la sobreedad, etc. Coomsecuencia de éste y otros
fendmenos, podemos decir, parafraseando a Calli3j2@ue se ha producido una
gradual y progresiva pérdida de la eficacia sintadji material de la escuela. Es asi que
la crisis social penetra e impacta en las escuptasiluciendo algo mas que carencias
materiales. Para Garay (2004) produce “pobrez#unginal”, la “pobreza simbdlica”,
es decir, la pauperizacion de sus sentidos ingiiates, en términos de deprivacion de
sus significados educativos, de humanizacién yafimacion, pero sobretodo impacta
en su capacidad simbodlica para elaborar propuegti@s puedan albergar a las
poblaciones con diversas trayectorias educativadpaulturales y escolares. Como
consecuencia de esto, especialmente los nifios,aeo tsujetos en proceso de
constitucién subjetiva y social, se ven afectadesntliltiples formas y la escuela
enfrenta el desafio de educarlos en el seno de testsiones.

Segun mencionamos antes, los comienzos de esta diménvestigacion se
entroncaron con los efectos de la crisis del 2p06f.Jo que luego de recorrer un tiempo
y de los primeros efectos de la crisis, tambiémés recuperando en la mirada de las
instituciones el proceso de institucionalizaciémnde se ponen en juego lo instituido y
lo instituyente. Concebimos a las instituciones @dormaciones sociales complejas
configuradas histéricamente en el juego de trammegas: institucional en si, instancia

social, e instancia del sujeto; son instanciassguencadenan, tensionan, resignifican y
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articulan, en la trama inacabada de los procesosindgtucionalizaciorf. La
institucionalizacién implica la escolarizacién,g&sbnstituye un proceso complejo que
adquiere diferentes matices segun las practicagdotextos historicos, las politicas en
juego, restringiendo horizontes o abriendo nueymstonidades para experiencias que
posibiliten un futuro a los nifios y adolescentes. €3te modo, los sujetos no son
componentes pasivos de las instituciones, sindaguecrean y les otorgan un sentido.

Por otra parte, la contracara de los efectos eestaiela publica, tanto del
empobrecimiento como de la polarizacion socialgdastituyeron la aparicion en los
contextos locales de organizaciones y grupos parsfacer determinadas demandas,
como las educativas. Observamos, de este modo, mergencia de distintas
experiencias educativas de tipo comunitadiesarrolladas por organizaciones sociales
como iglesias, ONGs, cooperativas, etc. Estaszeraticciones tendientes a garantizar
el acceso y permanencia ersitema educativo de la poblacion infantil y adodeses
gue se encuentra con desventajas sociales y daiyrara transitar por la escuela. En
este contexto, el Estado interviene desarrollandtintbs programas sociales que
derivan a instituciones de la sociedad civil la a@enién de acciones tendientes a
favorecer la inclusién educatida.

Es asi como, confluyendo con las fracturas en dal&szacién, observamos
que en el seno de formaciones institucionales déabla estabilidad, emergen
experiencias educativas identificadas socialmeobeoc“apoyos escolares” 0 espacios
de “educacion comunitaria”, y que son llevadas laocpor distintos sectores como
alternativas para fortalecer la educacion de Id®siy adolescentes y su inclusion
escolar. Los origenes de estas experiencias edasaon diferentes, o que nos hace

conjeturar que esto imprime distintas logicas eacgionar.

® Proyecto. Ob cit.

" Proyecto. Ob cit.

8 Podemos citar como ejemplos, los méas significatiw programa Familias por la inclusién social-
Ingreso para el Desarrollo Humano (IDH) que refdenal Programa de Atencion a Grupos Vulnerables
o el Programa de atencibn a menores en riesgo (REE)Aambos programas contaban con
financiamiento del Ministerio de Desarrollo Socidé la Nacion y del Banco Interamericano de
Desarrollo (BID).

? Cabe aclarar que por lo recorrido por la investianos indica que las experienciasag®yo escolar

se gestan y desarrollan en formaciones institutésnde distinta indole, por su origen, su histcsia,
reconocimiento social, algunas logran conformamaccinstituciones; otras en cambio son formaciones
grupales u organizacionales que se gestan parandspa ciertas necesidades de la poblacion, con
continuidades y rupturas en su proceso de constitupor lo que determinadas practicas se ven en
ocasiones interrumpidas, dificultandose su permzaaem el tiempo.
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En este contexto estamos pensandodpsyos escolaregn tanto lugares
donde los nifios construyen la experiencia de lazyi§ue surgen entre las tensiones de
la escuela y la familia para resolver la escolai@ay que transitoriamente ocupan un
lugar como apoyatura basica para el transito pest¢alaridad en mejores condiciones
para concretar asi el derecho a la educacion. tertrabajo focalizaremos el analisis en
las l6gicas que atraviesan y organizan estas pstgmie/ en las condiciones y el
posicionamiento de los adultos que le dan sop&m¢endemos que la infancia y la
adolescencia se constituye entre la intervencidlosl@adultos y el horizonte que éstos
albergan para nifios 0 adolescentes, y la expesiesudbjetiva, por lo que interesa
analizar cual es el lugar que ocupa la experienésntil-adolescente en estos lugares,
qué sentidos otorgan los nifios y adolescentes eom@urrencia a estos espacios

educativos y cOmo todo esto se conjuga con lo guesspropone.

Contextos institucionales en los que se desarrolldas propuestas de apoyo escolar

En las investigaciones realizadas encontramos duapeyo escolarse
desarrolla en formaciones organizacionales comeatifes grados de institucionalizacion
de sus practicas. En esta oportunidad vamos araderg en algunas caracteristicas de
dos instituciones de diferente origen, ya que estaoelevante para dar cuenta de las
l6gicas que atraviesan y organizan estas expesaigecducativas, a fin de poder inscribir
alli los sentidos y significados que otorgan nifi@glolescentes a estas experiencias, en
relacion también con el posicionamiento de lostadul

En un caso se trata de un centro comunitario ligadoa institucion de origen
religioso, con una trayectoria de mas de 30 afiad barrio. En el momento en que se
comenz6 la investigacion (afio 2003), la instituci@n contaba con una actividad
importante en el espacio territorial donde se emiadocalizada. La poblacion que
concurre al centro comunitario pertenece a barcelcanos y aledafios entre si,
ubicados en la zona Este de la ciudad de Cordohafattor que contribuye a la
relacion entre el centro y la poblacion son lastagssdomiciliarias que realizan las
hermanas religiosas a las familias, a través deuakes ellas receptan sus necesidades
y demandas; segun los actores entrevistados, |lqdb de estos barrios participa
activamente de las distintas actividades que draaaCon respecto apoyo escolar,
las actividades eran realizadas por seis educadm@iso integrantes pertenecientes a la

comunidad, dos hermanas religiosas que viviansondecanias del centro comunitario;
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con respecto al género, la mayoria eran mujereseferencia a las edades, dos eran
jévenes (una mujer y un varén) y las cuatro restanhujeres adultas; algunos
realizaban esta actividad como parte del comprousolos nifios y la comunidad, se
trataba de una tarea voluntaria (no remuneradgarg otros formaba parte de la
contraprestacion del Plan Jefes y Jefas de Hogarattividades se desarrollaban tres
veces a la semana. En el momento de realizarb&jtrale campo las actividades del
apoyo contaban con el financiamiento del Programatdncibn a menores en riesgo
(PROAME), a través de las relaciones que manteinéerdro comunitario con otra
institucién de origen religioso encargada de la@lacién y ejecucién del proyectd.

El reconocimiento del trabajo de la institucion parte de la comunidad, la
continuidad en las actividades del apoyo, la caeagia y permanencia de los nifios en
él, la participacion de adultos pertenecientes @taunidad a cargo de las tareas, son
algunas caracteristicas institucionales que logséabilidad en el tiempo, ya que fueron
observados en esta primera indagacion y contrastadgo en una indagacion posterior
(2008-2009)*

Segun los sondeos realizados, las caracteristisagicionales en las cuales se
asientan, en este caso, las actividadeapiso escoladifieren significativamente de
otras organizaciones que desarrollan el mismo dp@ropuestas, como por ejemplo,
las ONGs. En este trabajo vamos a focalizar elieén una de ellas, en la que
realizamos un estudio de caso y nos muestra algasgss inherentes a las logicas de
funcionamiento de este tipo de organizacionessgquaieden replicar en otros casos. La
propuesta dapoyo escolaesta destinada a nifios y adolescentes que vivsituagion
de pobreza econdémica, en localidades del Departam@al6n de la provincia de
Cordoba; especificamente abordamos las accionesrroésdas en la ciudad de
Unquillo.

Histéricamente esta ONG surge en la década delp@0ta de la deteccion de
problematicas referidas a la organizaciébn comuaitpara el acceso a terrenos y la
construccion de viviendas, de personas pertenesieatlos barrios mas pobres de
Unquillo. A medida que transcurre el tiempo, edigiivo se va transformando cuando
se detectan nuevas necesidades, a partir deldrdbajampo realizado o de la oferta de

recursos econdmicos desde el Estado para la sat@®fade necesidades sociales,

9 Muchiut. Ob. cit. Pags: 19, 20.
1 Informe Proyecto: Construcciones de nifiez/adotesae escuela y escolarizacién. Cruces criticos y
procesos instituyentes en contextos de transfoomasisociales. SeCyT. (2008-2009).
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teniendo en cuenta que para funcionar la orgamdimagbor su caracteristica “no
gubernamental”, necesita generar o conseguir foadmsomicos.

Especificamente la propuesta d@poyo escolarse enmarca en el area
“Educacion” de la ONG, que comprende toda la lisee@poyo escolar y capacitacion o
entrenamiento para el trabajo de adolescentesggresa a partir de la oferta de fondos
nacionales a través de dos programas: Programaedei a menores en riesgo
(PROAME) y Familias por la inclusion social, amlmos financiamiento del Ministerio
de Desarrollo Social de la Nacion y del Banco brtegricano de Desarrollo (BID). Este
proyecto se inicia en 2003 y finaliza a fines dé&0con el vencimiento de los plazos
del programa de financiamiento en funcién del aghabia generado esta propuesta
educativa, por lo que la mayoria de las actividatkesipoyo escolar actualmente no
continlan. La participacion en estos programas,este caso, procura detectar
necesidades sociales que pueden ser resueltas @aahizacion y también asegurar el
ingreso de fondos que permitan un sostenimientm@u@o condicionado por los
avatares de la realidad politica y econdmica.

Si consideramos lo que sucede en el centro comianyjtan la ONG, la logica
de funcionamiento propia de las organizacionesasrgle las propuestas de apoyo se
desarrollan, condicionan las posibilidades y ohdtécque se van presentando en su
desenvolvimiento. En el primer caso, se trata da propuesta que logra cierta
permanencia, asentada en una ldgica estructuradiarhentalmente por el trabajo
voluntario, solidario y el compromiso comunitaramui pareciera que los avatares del
financiamiento no tendrian una incidencia tan $icativa. Esto se contrapone a lo que
sucede con la propuesta en el marco de la ONGa gué el componente financiero
tiene una fuerte incidencia, tanto en la gestad@fa propuesta como en la posibilidad
de consolidarse en el tiempo. En este caso, la@a@on ocupa una posicion en la que
tiene que articular los financiamientos disponiblgssu propia necesidad de
supervivencia, con la realidad de las necesidadesjandas, problemas, que se
encuentran en el terreno; articular la I6gica adstriativa que exigen los organismos de
financiamiento, con la légica de los sujetos destinos de las politicas sociales,

corriendo el riesgo de privilegiar uno u otro aspec
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La configuracion de los espacios: las propuestadgs sujetos.

En losapoyos escolaresos encontramos con una variedad de sujetos a cargo
de la tarea de educar: docentes con titulacién perencias diversas en tareas
educativas escolares y no escolares, personascoeniznidad con distinta preparacion
en los contenidos escolares, personas de la coatupmh larga trayectoria de trabajo
comunitario. Otro aspecto a tener en cuenta, eseau@lgunos casos, se trata de un
trabajo voluntario y, en otros, de un trabajo rearado. Incluso con estas diferencias,
podemos observar que, un componente comun en lgseares, es el compromiso con
las infancias y adolescencias situadas en contedosulnerabilidad y pobreza, y
desarrollan variados proyectos y acciones educatsastentados en diferentes ideas,
algunos méas criticos y transformadores en relagitescolar, mientras que otros sélo
intentan complementar algunos aspectos del mismo.

Mas alla de la diversidad de propuestas presentEsexperiencias relevadas,
un componente comun es el trabajo en torno a lolasdNo hay un Unico modo de
interpretarlo ni de resolverlo, es por ello que registran variaciones segun las
organizaciones y los educadores a cargo. Algunasagldres que consideran que el
espacio del apoyo no es para hacer la tarea, t@nnmcorporandola, ya que reconocen
gue en su casa los nifios y adolescentes no tianespacio adecuado, los materiales
necesarios, ni las ayudas adultas para resolverlas.

Otro punto a tener en cuenta, es que se plantéaremntias entre lo que las
organizaciones entienden comaoyo escolgrlas expectativas de los padres en relacion
a esto, también las de los nifios o adolescentesyando el financiamiento de las
propuestas es estatal, entran en tension los iteguéstablecidos para el otorgamiento
de los recursos. De este modo, se conjugan demdiieiantes, que los educadores van
amalgamando de diversos modos segun qué prioricen.

Ademas de lo escolar, aparecen contempladas @casidades, en un intento
de ampliar el universo social y cultural de nincadgplescentes, apoyando de este modo
su constitucion subjetiva. En alguna de las organines esta presente la idea de que
esto también colabora en su sostenimiento del poock escolarizacion, ya que
favorece la confianza en las propias capacidadesptendizaje, creativas, ludicas, a
través de otras actividades que resultan interesguatra los nifios y adolescentes y que
son diferentes a las que su medio les ofrece.
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Otro aspecto a destacar de las propuestas, egdangia de los adultos que
contienen a nifios y adolescentes, que miran, @spetsingularidad de los tiempos de
aprendizaje y de sus dificultades, y ponen limigeando lo consideran necesario.
Asimismo, se genera un espacio en el que los wyiidamlescentes pueden contar lo que
les pasa, pueden hablar y ser escuchados, lo guéioca en el lugar de crecimiento,
con adultos que los acompafian en este procesaeéiendo la creacién de un vinculo
en el que se pueda instituir el vinculo pedagdgico.

Una caracteristica relevante es la rotacion deebhscadores. Este aspecto
plantea algunas tensiones al desarrollo de unaupstg educativa, teniendo en cuenta
los marcos institucionales débiles, atados a fordea$inanciamiento y obtencién de
recursos que marcan rupturas y discontinuidaddasepropuestas y en los sujetos que
trabajan en ellas.

Con respecto a los nifios y adolescentes protagsnds estas propuestas,
pertenecen a sectores sociales empobrecidos, ablasy ya que carecen de los medios
economicos o culturales para resolver muchas deexesidades. La pobreza también
se convierte en un obstaculo en el proceso deasaation influyendo tanto aspectos
materiales (los recursos econOmicos para obtenderialas escolares, espacios
adecuados en las viviendas para realizar las taseslares, etc.), como aspectos
subjetivos. Con esto nos acercamos al conceptmabitus? propuesto por Bourdieu,
para referirnos a ciertas disposiciones, tales ammaplir con las tareas, respetar pautas
y normas, utilizar determinado lenguaje, estudéc,, que habilitan al sujeto para
transitar la escuela en mejores condiciones. DOe e®do, estas disposiciones
incorporadas en la socializacién familiar, fundataknente en las primeras etapas de la
vida, no siempre se adecuan a lo que la escuelgereqpresentandose una distancia
entre los habitus incorporados por los sujetos y los contenidos #scfwas del
curriculum escolar. En esto influye la trayect@saolar de los padres, en muchos casos
discontinua o interrumpida, que obstaculiza el aligp de los bienes simbodlicos para
orientar a sus hijos en el aprendizaje escolar|@aue recurren al apoyo cuando su
hijo/a manifiesta dificultades o necesita ayudapasolver las tareas escolares y ellos
no pueden brindarsela.

Entonces, una de las motivaciones por las cuakesildos y adolescentes

llegan al apoyo escolar,se relaciona con las ayudas para resolver lasticoes

12 cfr-Bourdieu, P Cit en Gutierrez, A. (199%ierre Bourdieu. Las practicas socialeSérdoba: Ed.
Universitaria de Posadas /Direccién de publicagalela Universidad Nacional de Cérdoba. Pag. 65.
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escolares y con la presencia de adultos educadoeepueden orientarlos. Pero junto
con esto adquieren importancia otras actividadasiomadas con sus intereses de nifios
y adolescentes, como son: dibujar, pintar, leempartir con otros chicos, jugar,
charlar, reir, pasar el rato. También se planteastmones vinculadas a sus resistencias
a los mandatos que los adultos imponen, por ejenpéd apoyo para no cuidar a los
hermanos mas pequefios.

Cobra aqui relevancia la idea de pensar a est@ciespcomolugares de
pasaje, transicionaleshaciendo referencia a los aportes de Winnicot Z198
Entonces, en momentos de quiebre o ruptura enoekepo de escolarizacion en la
familia y la escuela, elpoyoactia como intermediario entre el nifio o adolescghas
instituciones, “sosteniéndolo” en la construcci@msd subjetividad. Esto se fundamenta
también, en que gestan un lugar de escucha agdea@snes de estos sujetos y un lugar
donde poder construir otros sentidos y horizontesse constitucion como nifio o

adolescente, en contextos de vulnerabilidad y ebre

Algunas reflexiones derivadas de la investigacion apa pensar procesos de

intervencion

Cuando planteamos derivaciones de la investigaeida intervencion, lo
hacemos alejadas de una posicion prescriptivadiga@equé hay que analizar o hacer en
torno a estas experiencias educativas. Lo estaransapdo como una manera de
conjugar distintos elementos que se presentan celegantes en este recorrido por la
investigacion, y lo planteamos como claves anaBtigara disefiar propuestasageyo
escolar

Un primer aspecto, que consideramos relevante qpaesmes asumen la tarea
educativa erapoyo escolgrse refiere a asumir la intervencion consideraadmenos
dos aspectos claves que se juegan en la escoianizde nifios y adolescentes: la
familia y la escuela, analizadas en contexto. &a &ntonces de poder considerar, por
un lado, las condiciones educativas de los nifiladofescentes en su familia e indagar
en qué favorecen u obstaculizan el proceso deaszaation. Nos referimos a quiénes y

de qué manera los acompafian en su transito posclzela: los tiempos, espacios,

¥winnicot (1982) sefiala que la constitucion del sujefantil se da a partir de la presencia de olsjgt
espacios intermediarios entre la realidad intempsd sujetos y la realidad compartida del munde, &s
exterior. Recuperamos este concepto para refainmpel que juegan para los nifios y adolesceoses |
apoyos escolares.
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recursos y conocimientos disponibles en la farnpidiea abordar las demandas escolares.
La otra dimension a analizar, son las condicioreedadescolarizacion en la escuela,
identificando las probleméaticas y dificultades gese les presentan a nifios y
adolescentes en este proceso. A partir de alliodeap pensar y disefiar alternativas
posibles para fortalecer la trayectoria escoldodeujetos.

Ademas de estas condiciones, interesa consideraelaandas de los nifios y
adolescentes atravesados por la etapa que tragsitamo la transitan, en los espacios
donde participan. Nos referimos a qué quieren, rpeesitan, qué desean, cuales son
sus intereses, con las limitaciones, restricciong®sibilidades de constituirse como
niio o adolescente en contextos de pobreza.

No podemos dejar de sefialar también que estassclavaliticas podran
desplegarse y conjugarse de diferente manera spgénes sean los profesionales y/o
educadores que participaran del proceso educafilgn que merece atencion, lo
constituyen los educadores a cargo de la propugstque segun sean las trayectorias
de formacion se abren diferentes alternativas eti&vencion. Uno de los factores
analizados en la investigacion lo constituy6 lasiabilidad de los educadores en las
propuestas, condicionados por marcos institucignalebilmente estructurados. En
estos casos consideramos que seria necesario paetieipadamente estrategias
pedagogicas que ayuden a resolver la continuidddsdpropuestas, la inclusion de los
nuevos sujetos, favoreciendo la permanencia y @ewe los nifios y adolescentes.

Lo sefalado hasta aqui creemos que no agota ldslidasles y opciones a la
hora de analizar, reflexionar y proyectar propuesi intervenciéon eapoyo escolar.
Consideramos la intervencién como un proceso dstaamtion, no acabado, abierto,
capaz de dar lugar a lo inesperado, en donde re@l otupa un lugar protagonico. En
este sentido son las practicas de intervencion,andisis y reflexion sobre ellas, las

gue confirman o desechan cursos de accion posildada experiencia en singular.
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