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En este trabajo interesa someter a discusion atgawances deProyecto de
doctorado “Condiciones de la ensefianza matematicaadaltos con baja
escolaridad? referidos al andlisis de procesos generados ttfle de educadores
implementado en un CENPA (Centro de Nivel PrimagoAdultos) de la ciudad
de Cérdoba desde setiembre de 2008 hasta noviedebr2009. La estrategia
analitica elegida ha sido la reconstruccion delproéticas del trabajo docente con
el conocimiento en la EDJA, aqui procuraremos danta de la complejidad de la
adecuacion de materiales de ensefianza para estalidaddy de algunas
propuestas realizadas. Particularmente recuperareratyunas estrategias
empleadas en el taller: modos de analizar matsridée ensefianza para nifios
usados por docentes del CENPA y opciones paraatiséiiaciones de ensefianza
en las condiciones del aula de la EDJA (un espagigradual y con un ritmo de

ensefanza discontinuo).

Ensefianza mateméatica — EDJA — Aula no graduada

In this paper our interest is centered on a disonssbout progress made in those
aspects of the doctorate ProjéCbnditions found in the teaching of mathematics

for adults with low levels of schoolingtoncerning the analysis of processes
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generated in the workshop for educators implememyesl Center of Primary Level
for Adults (CENPA, for its acronym in Spanish) ihetcity of Cordoba, from
September, 2008, until November, 2009. The analstiategy chosen for this
purpose has been based on the reconstruction oprblelems afflicting the
teachers’ work on knowledge in the EDJA. Here w# saek to account for the
complexity of the task of adaptating teaching mratte this modality and of
proposals put forward to that end. Particularly wid retrieve some strategies
adopted by the workshop: ways of analysing teachiagfer for children used by
teachers of the CENPA, and diverse options forgiésg learning situations under
the conditions existing in the classrooms of thelEa non gradual space where

work takes place at a discontinuous teaching pace).

Teaching of mathematics — EDJA — Non gradual otesar

Introduccién

Como sefialdbamos los hallazgos que reconstruirderosan del proyecto de
doctorado mencionado cuyos propositos son: reaonsindiciones de ensefianza de
saberes matematicos relevantes y transferiblesemgd y adultos que se reinsertan en
propuestas educativas; y caracterizar y comprenquieblematicas que enfrentan
docentes que procuran ensefiar esos saberes ercéeiéd primaria de la EDJA.

Estos desarrollos se enmarcan en nuestras insescommo investigadoras de
proyectos colectivos en los que se analizan prgcesediante los cuales se produce
acceso y apropiacion de la educacidon basica r&a2aBR) y de Jévenes y Adultos
(EDJA), considerando las politicas educativas, ifestituciones y los actores que

intervienen® y en los que se indagan particularidades de ladoidn de docentes en

® Proyecto “Educacién Basica Rural y de Jévenesultad. Politicas, actores y practicas”, dirigida [z

Dra Elisa Cragnolino y Maria del Carmen Lorenzadttstituciones que acreditan y financian: Agencia
Nacional de Investigacién Cientifica y Tecnol6égid@NCYT Convocatoria Proyectos Bicentenario
(2010) Temas Abiertos - PICT-2010-0890 y SECYT @l&JNC- (Res SECYT 214/210 y Res Rectoral
2472/2010 - Periodo 2010-2011). Este estudimseibe en lineas de indagacion referidas a Panditic
de formacioén docente y de desarrollo curriculareesefianza de la matematica en EDJA y ER; y a
Indagacion en contextos locales de educacién basica
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matematica en servicio o en formacion en difereesg®narios y en el marco de un
trabajo colaborativ8.

El objeto de nuestro analisis sera una de las dgeie indagacion, los Talleres
de educadores (Achili, 2008) realizados en el CENBlas docentes del mismo y con
una alfabetizadora. Estos fueron empleados juntobservaciones de clases para
acompafar y documentar el proceso de toma de oeessisobre la ensefianza que
realizan las docentes y de su implementacion emrsediatez de las clases. La
documentacion que analizaremos seran las trangsrgx de grabaciones de los
encuentros, notas de campo y registro de acuerdofadl investigadoras para la

organizaciéon de la dinamica y del objeto de losientros.

Adecuar materiales de ensefianza

Para caracterizar esta problemética del trabajoerdec en la EDJA
plantearemos inicialmente algunas reflexiones sdbeafios que genera el trabajo en
esta modalidad por tensiones que ocasionan la\wmia de la permanencia y de la
ruptura de algunos nucleos duros del dispositizolas (simultaneidad y gradualidad,
respectivamente). Posteriormente recuperaremoragdguociones de la TSD (Teoria de
Situaciones Didacticas) del campo de la Didactiealad Matematica con el fin de
delimitar esta problematica y reflexionar sobreunlis estrategias empleadas en el
Taller.

La gradualidad, rasgo constitutivo de la experigmsicolar, tenderia a asegurar

el trabajo docente de ensefianza con sujetos/aluouyasnivel de conocimientos se

* Proyecto “Indagaciones sobre la Formacién de Dieseen Matematica. Perspectivas, Tendencias y
Desafios”, dirigido por Dra. Monica Villarreal y dioigido por la Dra. Dilma Fregona, FaMAF, UNC.
Instituciones que acreditan y financian: Ministede Ciencia y Tecnologia, (ex Agencia Coérdoba
Ciencia) Res. 1210/2007 y por la SECYT de la UN€5.R.59/09.

®> Acordamos con la advertencia (a modo de vigilgnuianteada por Terigi de la necesidad de reconocer
los limites de la analogia presente en esta notidmientras que la gramatica de la lengua es una
realizacion posible de un dispositivo universalaiton(Colombo, 2000) y reconoce en ese dispositivo s
marco de posibilidad y su condicién de necesariddague hoy se tiene por gramatica basica de la
escolaridad es una construccion histérica cuyoqgmado entre otras posibles (previas, contemposinea
y posteriores) debe ser explicado. (...) Aceptada®tis limites de la metafora como la necesidaside
expansion, parece claro que la nocién de gramétisalta un heuristico valioso para el andlisis del
formato organizacional de la escuela moderna; adic@m, interpretando a Dussel, de que su
universalidad no sea interpretada como a-historstap que se considere su proceso historico de
constitucién en los contextos concretos en quehéstenido lugar”. (Terigi, 2009, pp. 8-10)

Asimismo Rockwell (2000) sefiala que también existens modos de organizar la transmisién formal de
conocimientos que han sido documentados por l@@oltygia y la historia. Por ende, surgiere ampliar
nuestra concepcién de la transmision “escolar’adeultura argumentando que permite recuperar estas
experiencias educativas diversas del pasado yiapesta diversidad en las escuelas conocidaslgsen
gue proyectamos.
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presupone relativamente homogéneo (Terigi, 2008)mismo, existiria un vinculo
constitutivo entre rasgos del dispositivo escolaaperes didacticos disponibles (para
docentes y en el/los campo/s de la/s didactidassilecir, que el conocimiento didactico
acumulado supone una estructura escolar gradyabryende, reflexiona y regula la
ensefianza en condiciones en que los sujetos espetiaden niveles de desarrollo
comunes y estan expuestos a propdsitos y recotadusén comunes.

El trabajo docente de ensefianza en la EDJA rompeste supuesto pues los
sujetos se admiten como heterogéneos en sus ninEiedes de conocimiento y en sus
trayectos escolares previos. Incluso es preciseldeguales son los puntos de partida
de estos sujetos y desde la propuesta curricuggante (MEPC, 2008) se postula la
necesidad de pensar recorridos flexibles de letasfj

Asi, los materiales de ensefianza como los librostedgo! plantean
experiencias de aprendizaje para el trabajo conguupo de sujetos con cierta
homogeneidad no sélo en sus conocimientos escagr@sambién en sus experiencias
vitales. Esto tensiona fuertemente el trabajo decen la EDJA con sujetos jovenes o
adultos cuyas experiencias vitales son distintasaslgpresupuestas en la asociacion
grado de escolaridad-edad que conlleva la ideaudday materiales, por ejemplo para
la ensefianza primaria, deben tener como destiostsolamente a nifios. Ademas los
materiales de enseflanza presuponen homogeneidexd eecorridos de los sujetos,
proponiendo puntos de partida e itinerarios comyages un grupo de sujetos. Por ello,
en el marco del taller se plante6 como problemddicaecuacion de materiales para el
trabajo con jévenes y adultos en las condicionssrggas: un aula no graduada que
pretende no perder su dimension colectiva medientgersistencia de la ensefianza
simultaned.

Este desafio de adecuacion de materiales de emsefiemmo veremos a
continuacion, fue realizado bajo ciertas l6gicastrdbajo que procuraremos develar
recuperando como referentes de analisis algunasnesctedricas de la TSD.

Una primera distincion tedrica fértil es el anélide diferentes posiciones del

docente (y del alumno) que posibilitadstructuracion del medideste reconocimiento

® Vease el apartado “Estructura curricular” (MEPQ), pp. 22-25).

" Aunque existen mddulos para educacion a distaewita EDJA que flexibilizan el recorrido de los
sujetos, bajo la modalidad del trabajo individu&l yrabajo docente articulado en torno a tutoriasa la
ensefianza colectiva o simultdnea. O sea flexibiledaitmo de avance de los sujetos pero presuponen
recorrido comun.

8 Es decir, la ensefianza colectiva a un grupo derala relativamente homogéneos a cargo de un
docente.
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y modelizacion de estas diversas posiciones permite el anélisidad posibles
interacciones del docente (y del alumno) con ssgeaivosmedios(Fregona y Orus,
2011). Recuperaremos aqui estas interacciones odmade andlisis de algunas
estrategias empleadas en el Taller de educadoresrena la adecuacion de materiales
de enseflanza centrandonos en las posiciones asurpma el profesor y las
herramientas analiticas empleadas.

Estas posiciones sdn.relativas a la gestion de la clase: profesor quepara su
clase, profesor ensefiand¢(Fregona y Orls, 2011, p.64l trabajo en torno a la adecuacion
de materiales, consideramos que se situa en lesmdciones del profesor desde la
posicién de preparar su clase con los componemtda situacion objetivaentendida

como.

“Cuando el profesor prepara una clase en torno adaterminado conocimiento,
organiza un medio, llamado medio material, que ammge objetos concretos
(aunque puede no haberlos), las interacciones pesillle los alumnos, la
definicion de éxito y de fracaso de la actividad alemno. Considera al mismo
tiempo un sujeto simbdlico, el sujeto objetivogad supone capaz de comprender
la consigna y actuar en consecuencia. Este par oasdiieto constituye la
situacion objetiva que es lo que se propone efatiinte como medio al alumno
que en posicion S4 [se refiere al sujeto que actdwgractia con él"(Op. Cit.,
p.66)

Es decir, los materiales de ensefianza constituimiaapoyo para el disefio de
esta situacidn objetiva pero esto conllevaria wabdjo analitico para develar
concepciones de ensefianza (y, por ende, de medtialweno) y para explicitar
condiciones propuestas que inciden en el conoctmiem juego. También demandaria
una discusion sobre intervenciones docentes deégeatd la actividad planteada, o sea
una reflexion sobre interacciones promovidas podaiente desde la posicion de
profesor ensefianddn los apartados siguientes recuperaremos agaatempleadas
en el Taller para el andlisis de materiales defemsm y para el disefio de situaciones
de ensefianza en el marco de las tensiones y degaliticulares ya anticipados del

trabajo docente en la EDJA.

° Como sefialan Fregona y Oris (2011) la Teoriate@dneDidacticas “...es una modelizacién sobre
los procesos de transmision de los saberes mateosatile las posibles interacciones del profesoey d
los alumnos comprometidos en una actividad matesia(jp. 26). Asimismo nos advierten el riesgo de
confundir la nocién de modelo con la idea del “dedee” de la ensefianza.
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El analisis de materiales de ensenanza

Debido al principio de correspondencia sefialado sy®/ace en la idea de
gradualidad (edad-grado-conocimientos o proposihscativos), los materiales que
fueron objeto de anélisis fueron textos usados lpagasefianza de nifldsjue ya eran
empleados por las docentes.

El primer analisis de materiales para nifios suieeb relato de una de las
docentes de su dificultad con la implementaciémimke actividad del texto de Parra, C.
y Saiz, I. (2006). En ese contexto surge la dematel&yudarnos a seleccionar el
material” y de “pensarlas para los alumngs2n el sentido de discutir modificaciones de
propuesta$pensadas para chicas”

El propésito era recuperar las dificultades namsager la docente y
enmarcarlas en la discusion de su proyecto de anzefiPara ello, propusimos cotejar
y tensionar intencionalidades que motivaron la cesden de esa actividad con las
presentes en el disefio del material. O sea, salbustar cuenta de la importancia de
usar como criterio de seleccion de actividadedrelwo con el proyecto de ensefianza

del docente:

D™: Empezar a acompaifiar el trabajo y decir “buenor goé elegimos esto, qué
pensamos que la gente puede tener como probledificaltades, qué aprenden,

los que estan haciendo esto qué estan aprendiefiRih’23-10-08).

Con este fin se ensayaron modos de analisis deciotees didacticas de la
elaboracion de la actividad del material, medidateeconstruccion de su légica de
organizacién a través de dos estrategias: idestificn (y comprension) de pistas dadas
explicitamente al docente en el texto; y analists sttcuencias que posibilitaran
reconocer el sentido particular de la actividagjidie en una secuencia mas amplia en
relacion a un conocimiento. Usamos para esta reécaogdn elementos brindados por
el texto: lectura de intenciones presentes comeatal pie” de actividades y analisis
de la ubicacion de la actividad en el indice pamdoeente (develando eje matematico

en el que se inscribe y lugar en la secuencia).

19 Textos recuperados porque constituian referergededisiones de las docentes del CENPA para la
ensefianza frente a la carencia de materiales Gspsgara EDJA y porque son usados en los espacios
de formacion docente inicial.

X En las citas estaran presentes las siguientaenefas: D y F: investigadoras; M: maestras del

CENPA.
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A la vez, en la reconstruccion de motivos de l&sudiades de los alumnos en
la resolucién de la misma actividad, comenzamamaélisis del grado de dificultad de
actividades propuestas bajo la prentigqué es lo dificil?’ en este analisis surge la
inquietud del tipo de soluciones promovidas poadtividad. Es decir, se inaugura la
discusion sobre las condiciones de la actividad pteilegian ciertos tipos de

interacciones de los sujetos:

F:... esta cosa de anticipar soluciones posibles?m@mndo uno selecciona algo.
Y también qué soluciones posibles pueden existfueeion de las restricciones
que te pone eh... (...) O sea, en estas anticipacitamabién, en funcion del
analisis que uno hace de la actividad, qué tiposdriciones puedo promover...

eh... digamos, esas condiciones que tiene la actlvii®, 23-10-08)

Esto que emerge como criterio de andlisis de uhscdn efectiva ya
implementada, sera discutido luego como un anajigisses necesario realizar de modo
anticipado en el momento de preparar la clase]edgr ¢éa situacion que se planteara a

los alumnos:

D: (...) pensamos con Fernanda que era una situadnderesante de decir
bueno... en esta preparacion de la clase este... iorpamando esas
anticipaciones. Porque a lo mejor en el momentspdés uno no se le ocurre

como... cOmo armar una historia nueva... (R4, 23-10-08)

Este primer analisis posibilitd inaugurar la diséosde algunas practicas
docentes de seleccion de actividades de libroserws primacia del criterio de
novedad por sobre el analisis de su intencionglicaiperacion de actividades aisladas
desgajadas de una secuencia mayor. Pero a lastezrélisis al incorporar la idea de
“anticiparse a la clasepensando posibles respuestas en funcion de réstéscde la
actividad, inaugura un recurso analitico que lasedtes designan comniel escenario’
Imaginar el escenaridpara que no se te venga encimasupuso unareflexion

metadidactic¥ promovida en al &mbito del Taller como estratgugaa develar y

12 “La dupla P1-S1 que interactia con el medio didacfM1) [definido por las autoras como aquel
constituido por las interacciones entreakimno genéricgS2) con emedio de aprendizajgM2) donde,
por primera vez, se encuentra la presencipidésor ensefiand@2)] define la situacion metadidactica.
Ese medio esta constituido por la situacion didacty el tipo de interaccién es reflexiva tanto parte

del profesor como del alumno.

El profesor se posiciona en esta situacion metati@@atanto cuando inicia el desarrollo de un curso
como durante la marcha: prepara, observa, analiadupciones de los alumnos (trabajos escritos
individuales o grupales), evalGa cudles de lassdB®s tomadas en el medio objetivo de cada ctase s
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sostener un proyecto de ensefianza en el marcocddidambres que atraviesan al
profesor enseiflando que debe tomar decisionesieméaliatez de la clase. O sea que el
analisis de criterios de seleccion de actividadeglgjo al analisis de condiciones de la
actividad y de su inscripcion en secuencias, qoeidm6 asimismo como estrategia de
anticipacion de posibles interacciones entre Igtasiy elmedio objetivgpropuesto.

Por ejemplo, este modo de analisis se retoma paedizar otras actividades
implementadas en un espacio de alfabetizacién kidoual CENPA® con iguales
criterios, o sea: ifitencionalidad; ¢saberes en juego? (ubicar eneseuy deducir qué
saberes se suponen disponibles y cudles estaro siefeto de ensefianzalPero ademas de
este analisis de la actividad original del matesmldiscuten decisiones tomadas en la
adecuacién de la material (variar la magnitud denlameros de la actividad trabajando
con numeros mas grandes y con multiplos y potertgagiez) reflexionando sobre el
impacto que tiene esta variacion de condicionesl épo de soluciones promovidas (la
demanda de algun tipo de registro de apoyo deliicdlc

Otro contexto en el que se retoma este andlisistigel de soluciones
promovidas por la actividad es en la discusioretidebate” Frente a la intencionalidad
docente de promover intercambios entre los alumpaogusimos como criterio de
selecciéon de actividades aquellas que promuevabifiiesn que los sujetos exploren
procedimientos personales de resolucion, es dkcipertinencia de situaciones de
basqueda por sobre situaciones de aplicacion demescya aprendidas.

El trabajo con el analisis de secuencias, debidéa acomplejidad del
reconocimiento de recorridos propuestos a travéla diectura de indices de libros de
texto, fue complementado con la incorporacion déoteque explicitaran secuencias
amplias de abordaje de nociones discutidas (Moetnal, 2006). Esto consideramos
que posibilitaba discutir la adecuacion de un négompropuesto con nifios para trabajar
con adultos’ Pero ademas, fue recuperado para discutir y reeonposibles

secuencias comunes de abordaje de las operaciones:

adecuadas a su proyecto de ensefianza, y decideax@npa en ese proyecto”. (Fregona y OrUs, 2011,
p.73)

13 Adecuacion de la actividad de Parra, C. y Sajz2006, Ejercicio 79: “Recoleccién de huevos”
(pp.134-135).

4 Algunos procedimientos, criterios y demandas reragios como singulares del grupo de adultos con el
que se trabaja fueron: conocimientos sobre repestonultiplicativos; trabajo con potencias de déz
hay nimeros redondos; blsquedas consistentes @mtes; preocupacion por la eficacia; demanda de
acceso a “lo convencional”’; demanda de validacion.
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F: “¢Esto s6lo sirve para multiplicacion y divisiém habra algo que podremos
trasladar a la ensefianza de... de otros algoritmog®tr ejemplo. O de otras
operaciones. (...). Eso ayuda como a ordenar la pactle uno. Te da como
criterios mas generalgf9, 26-02-09).

Cabe destacar que la instauracion de este andfiss§ mismo discute con la
ensefianza directa inmediata de nociones matemattcasiponer que la gestion de
ensefianza de nociones requiere un proyecto deanaids amplio en el tiempo que es
develado en el analisis de las secuencias de amlagenle ensefianza. Es decir, se
contrapone a una perspectiva de enseflanza de ématata que (como decian las
docentes) considefamcompleta” la ensefianza &e empieza un tema y no se lo termina en
la clase’

Este recorrido del Taller fue objeto de discusiGhue momento de balance
parcial de avances donde circularon expresiongsects de los saberes construidos
tales comonos dimos cuenta de la importancia de mirar lasencia de actividades™para
poder anticipar las cosas que presupone el ejevcigue yo elediy “poder pensar de

antemano las intervenciones (docentes) en funadesd secuenciaR9, 26-02-09)

El disefio de situaciones de ensefianZg.Coémo sigo con esto?”

Inicialmente el analisis descripto en el apartadtergor aparecia como un
recurso de seleccion de actividades y de expliditade su inscripcidn en secuencias
amplias, pero el desafio era recuperarlo comoricritee adecuacion de materiales para
dar respuesta al cambio de destinatarios (de n#i@slultos) pero también a las
condiciones del aula de la EDJA: espacio no graguabn ritmo de ensefianza
discontinuo.

Este ritmo de ensefianza tensiona la posibilidaduirddrabajo simultaneo,
colectivo, debido a la irregularidad en la asisigrycal inicio del cursado en cualquier
momento del afio. La asistencia discontinua dellasreas nos interpelaba édmo ir
construyendo conocimiento publico que esté dispemiara todos”en el marco ademas de la
necesidad de optimizar las ocasiones de ensefibazposibilidad de inicio durante
todo el afio lectivo complejiza ain mas la ithE grupo clase”dado que nétenés todos
los alumnos ahi”

Estas condiciones demandaban intervenciones enakér Torientadas a

construir y sostener un proyecto de ensefianza oaeaorrido claro que posibilitara
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incluir a sujetos que no asisten 0 que inician grasimente, e incluso que
adicionalmente permitiera pensar una secuencia dog ciclo$® en los que esta

organizada la ensefianza. Las estrategias emplasdas la recuperacion del analisis
de secuencias en indices de libros de textos pardificar “hitos” en el recorrido

propuesto para la ensefianza de una nocion; ylsajdraon “versiones” de una misma
actividad que aunara y a la vez diferenciara ékj@ade los ciclos.

La discusiéon de la estrategia de generar “versiodesuna misma actividad
fue iniciada cuando se revisaba la “entrevistaratca” que seria usada al inicio del
afio 2009. En este contexto se discuten algunasuquimthes de los alumnos y la
continuidad del trabajo con los mismos complejizaptegos con los que ya estaban
familiarizados y por el que manifestaban interés jaego con dados). Alli surge la
posibilidad de pensar variantes para primer ciclpaya segundo ciclo, y también
variantes al interior de cada ciclo. Posteriormerts investigadoras exploran
materiales de educacion rural sobre ensefianza wigrptio, reconociendo en esta
modalidad de trabajo (pensar en versiones secwascide un mismo juego) una
estrategia de resolucion de la complejidad de Hid@e docente de la ensefianza a
sujetos con diversos saberes mediante la idemificade aspectos comunes entre los
diferentes grupos pafa.dar unidad a la propuesta de ensefianza y basaasaten
esa unidad”.Para ello, estos materiales propotierpartir de algun aspecto comudn
(contenido, eje tematico, recurso 0 procedimienty) alcanzar sucesivas
diferenciaciones para los diferentes alumnos o gsuen funcion de diversos criterios:
niveles de profundidad, contenidos complementami@s mismo eje, diferentes
aplicaciones de un mismo recurso y diversos alcamz un mismo procedimiento.”
(MECyT, 2007, p. 26)A partir entonces del reconocimiento de la neéeesde basar la
gestion docente en la unidad de un recurso (elojukyydados) pensamos versiones
diversas del mismo a partir de la incorporacionusal de dados con distintos valores
(los agrupamientos del sistema de numeracion: ¥,10D) y/o de la variacion del valor
del dado (de los billetes de circulacion: el quiéava, luego valdria 2, 5...) y del uso de
distinta cantidad de dadds.La nocién de “versiones” es retomada akgunos

materiales para docentes de otros paises latinaa@mes(Fuenlabrada et al., 199 stas

!> En este CENPA hay dos docentes que han decidido cdterio de agrupamiento los ciclos: grupos de

alfabetizacién y Primer ciclo; y Segundo ciclo.

18 En el grupo de Alfabetizacion y Primer ciclo se lempentaron inicialmente las versiones del juego: un
dado con valor 1, cinco jugadas cada jugador; @o®sl con valor 1, cinco jugadas cada jugador; tres
dados con valor 1, cinco jugadas cada jugador.
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versiones posibilitaban entonces regular disparitadtmos de trabajo al interior de un
mismo grupo y reconocer claramente coOmo incluireerrabajo comun a alumnos
ausentes (proponiéndoles trabajar en versionegagrdel juego o retomar en la version
aun no abordada).

No obstante la unidad relativa de estas diversasores, su gestion en el aula
en forma simultanea requeria la explicitacion ddsilenes en torno a como recorrerian
los alumnos estas versiones. Para ello, retomahasabsis de diferentes versiones de
actividades bajo la modalidad ya iniciada en ellisisade materiales de ensefianza,
comenzando a conjeturar “guiones” de decisionesries que posibilitaran anticipar el
“escenario”, 0 sea, la premisa €rmé hago si...” para hipotetizar reacciones de los
alumnos y las intervenciones docentes frente miasas’’

Cabe sefalar que si bien se trabajé mediante &sibnes” con la intencion de
contribuir a clarificar y asi sostener un proyed® ensefianza, el tipo de analisis
subyacente (la manipulacion dariables didacticases decir, condiciones que por su
variacion pueden modificar el conocimiento necesgdra resolver la situacion) fue
necesario retomarlo procurando profundizar el aisalile secuencias amplias. Nos
interrogabamos entonces sobéeno dejar instalada la capacidad de reflexionaresta
idea de progresion en el tipo de tarea propuésiiamos venido haciendo esto... Los
tipos de resoluciones fueron estas, queremos gespi avance hacia estrategias,
¢,como lo provocamog®omunicacion entre las investigadoras, 30-04-Béja lo cual
hemos replicado como estrategia el analisis deidaties en indices de materiales de
enseflanza para nifios para identificar recorridopyastos y decidir adecuaciones en
funcién de“sesto ya lo saben?'Se retomd la lectura de intencionalidades didasti
explicitadas en el material y la discusion de leesalad o no de su trabajo en funcion

de saberes ya disponibles por los alumnos, porpdgem

F: Entonces recorrimos el indice con ese critefdeptificar secuencias y discutir
la disponibilidad o no de esos saberes] (...) Mirarabde “numero” (nombra un
bloque temético del indice del docente del librocétaMatematica 1), ahi en el

indice. (...)

" Por ejemplo, se discutié6 coémo gestionar otrosrestienplicados en el juego vinculados a composicién
y escritura de nimeros (qué soportes brindar yegugturas aceptar como validas para aquellos alemn
que la docente advertia que no podian escribirararignalmente).

11 CIFFyH - Universidad Nacional de Cérdoba, Argentina



Cuadernos de Educacion Afio X — N2 10 — diciembre 2012 ISSN 2344-9152

Actividad del indice discutida:
BLOQUE DE CONTENIDOS NiUmero

PAG. | ACTIVIDAD INTENCIONES DIDACTICAS
12 n * Representar grafica y numéricamente cantidadespegu
Ml LIBROS CON Seguir instrucciones para realizar una tarea.
NUMEROS « Relacionar cantidad, coleccién y representacionémioa.

F: Nuestra conclusion, por ahi tendriamos que Idgendo y viendo, es que en

realidad esta dificultad de generar coleccionesyiés ...

M: Yo creo que si.

D: Eso estdse refiere a que es un saber disponilfle]6, 6-05-09)

Reflexiones finales

Esta reconstruccion de modos de andlisis de migterike ensefianza y de
opciones para disefar situaciones de ensefianaa eordiciones del aula de la EDJA,
ha procurado poner en dialogo condiciones de engaf@esafiantes y algunas posibles
herramientas tedricas de analisis. Se intentaadet a construir un saber didactico alli
donde habitualmente se delega la responsabiliddthdencion del hacer” a docentes

inmersos en dichas condiciones.
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