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ESPACIOS DE GESTION TECNICA E INVESTIGACION EN EDUC ACION
RURAL. COMBINACIONES DE ANALISIS PARA REPENSAR UNA
RELACION

AREAS OF TECHNICAL MANAGEMENT AND INVESTIGATION IN  RURAL
EDUCATION. COMBINATIONS OF ANALYSES FOR RETHINKING A
RELATIONSHIP

Verénica Ligorria ®

Esta ponencia se propone describir algunas -caistatas del proceso de
institucionalizacion de un espacio dedicado a lan@bn de la educacion
secundaria rural dentro de la estructura del Menistde Educacion de la Provincia
de Cordoba. Enfocara en el marco de esa nuevatesgula constitucion interna
de un area técnica pedagogica, pensada para etlagode las mdultiples
dimensiones propias de los procesos de analisiflgxidn sobre las condiciones
actuales de la ruralidad, tanto a escala teoriceate intervencion directa.

A partir de esto, se dara cuenta de los procesadlimanlos con la creacion de
dicha area técnica y como ésta constituye un lu@rde pensar posibles
perspectivas superadoras para la educacion se@mdaal. Considerara también
como este espacio genera la posibilidad de hageedar un interjuego entre dos
ambitos algunas veces complementarios y otrasapmstos, me refiero al trabajo
de investigacion relacionado a las practicas dervahcion y a las diferentes
l6gicas de trabajo y produccion del conocimient@ @stos remiten: la logica
académica y la politica educativa. Esto remiteaasfera que pone en tension los
relegados o casi olvidados espacios tradicionaknesignados y las miradas

renovadoras que estan gestandose actualmente.

Espacios de gestion — Educacion rural — Produanédémica
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This report is intended to describe some charatiesi of the process of
institutionalization within the structure of the iktry of Education inCordoba
province of a section dedicated to taking careuddlrsecondary education. It will
be focused on the framework of that new structang, the internal constitution of
a technical pedagogic area, conceived for approgctiie multiple dimensions
proper to the processes of analysis of and reflean the current conditions of the
rural environment, both at the theoretical leveld athe sphere of direct
intervention.

From this starting point, the processes set in anotdy the creation of such
technical area will be accounted for, and how [iresents a place where possible
ways of improving on the rural secondary educatian be devised. It will also be
considered here how this area generates the gagsibistimulating the interplay
between two spheres which are sometimes compleryemtad other times
opposed, | refer to the research work related éoptiactices of intervention and to
the different kind of logic that underlies bothe@arch tasks and the production of
knowledge to which they lead: the academic logit thre educational policy. This
gives rise to a situation which produces tensiawéen those relegated or almost
forgotten traditionally assigned spaces and theovating views that are in

gestation at the moment.

Administration spaces — Rural education — Academadymction —

Educational policies

Introduccién

Esta ponencia se propone describir algunas caistctas de los procesos
desplegados en torno a la constitucion de un &eaich pedagodgica dentro de la
estructura del Ministerio de Educacion de Coérdopansada para el abordaje de
multiples dimensiones de los procesos de analidiseslas condiciones actuales de la
educacion secundaria rural, tanto a escala teéoice de intervencion directa.

Entendemos que esta creacion constituyé una sefiabdde las decisiones de
politica educativa provincial, que recuperando @raca legal nacional que designa

desde el afio 2006 a la educacion rural como unalidad de tratamiento especifico
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del sistema educativo en todos sus nivelgenera a nivel local, un &mbito para la
atencion especifica de un sector educativo coramideren situacion de alta
vulnerabilidad.

Estos desarrollos se enmarcan en un proyecto naetzl que participo como
investigadora, que analiza los procesos mediarsteclales se produce el acceso y
apropiacion de la educaciéon bésica rural (EDBR)eyJdvenes y Adultos (EDJA),
considerando las politicas educativas, las irstines y los actores que intervierfen.
En este sentido, los avances que llevo realizadagnculan directamente al derecho a
la educacién basica y el acceso a la escolaridaedndaria obligatoria en jovenes
habitantes de contextos rurales de la provinciapteroplando posibilidades y
limitaciones al acceso, permanencia y egreso dmdiclo.

Mi inclusion como investigadora se ha combinado cm@a participacion
laboral como primer referente de la mencionada dniegsterial, 10 que permitié hacer
ingresar una perspectiva de analisis ligada al onat@litativo socio-antropoldgico
desde el cual trabajamos, e incluir otros modoscatestruccion de significados e
interpretaciones en torno a la escolaridad bashimatoria de los jovenes rurales
cordobeses; acercando categorias sociales que pamenuestion los mandatos
cuantitativos de la légica de andlisis mas tradaiodel sistema educativo local,
generando un interjuego entre dos ambitos alguaassvcomplementarios y muchas
otras contrapuestos, me refiero al trabajo de tigason relacionado a las practicas de
intervencion y a las diferentes légicas de trabajoroduccion del conocimiento que
estos remiten: la l6gica académica y la politiazcatva.

A partir de esto, trataré de dar cuenta de losgz@x que se movilizaron con la
creacion de dicha area técnica y como constituydugar donde pensar posibles
perspectivas superadoras para la educacion se@mdeal. Consideraré también que

este espacio se presenta como una esfera dondergenvintereses, resistencias y

! La Ley de Educacién Nacion&l® 26.206 del afio 2006 designa a la educaciém carao una de las 8
modalidades del Sistema Educativo. La ley deterngoe constituyen modalidades del Sistema
Educativo Nacional&quellas opciones organizativas y/o curricularesl@educacién comdn, dentro de
uno o mas niveles educativos, que procuran daruesia a requerimientos especificos de formacién y
atender particularidades de caracter permanenteemporal, personales y/o contextuales, con el
proposito de garantizar la igualdad en el derechtaaducacion y cumplir con las exigencias legales,
técnicas y pedagogicas de los diferentes nivelesaivos” (Art. 17).

% Proyecto “Educacién Bésica Rural y de Jéveneslyitas. Politicas, actores y précticas”, dirigighos

las Dras. Elisa Cragnolino y Maria del Carmen Laadt. Instituciones que acreditan y financian:
Agencia Nacional de Investigacion Cientifica y Tadgica- FONCYT Convocatoria Proyectos
Bicentenario (2010) Temas Abiertos - PICT-2010-08®ECYT- Secretaria de Ciencia y Técnica de la
UNC-(Res SECYT 214/210 y Res Rectoral 2472/20P@riodo 2010-2011).
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dificultades para instalar un nuevo ambito, comibepde un aparato estatal complejo y
burocrético, que al mismo tiempo que ha generagodibilidad de creacion de un area
ministerial especifica, algo que no existia conitvésta el momento en la provincia de
Cordoba, no deja de sumergirla en una lucha sitdd@ntre los relegados o casi
olvidados espacios tradicionalmente asignados yilevas miradas renovadoras que
estan gestandose actualmente.

En una primera parte se presentaran lineamientwerges de la estructura de
las secundarias rurales construidos a partir derdesltados de las investigaciones
desarrolladas. Se entiende necesaria una primétsiiin de este tipo de informacion
para facilitar la comprension de la dimensién dedmcesos de analisis e intervencion,
iniciados a partir de la creacion del area técpmdagogica como parte de la estructura
del Ministerio de Educacion de Cérdoba.

En un segundo momento se presentaran, mas alks gmiticularidades a las
gue remite la creacion de dicha area, reflexiometomo a los multiples desafios que
implica vincular l6gicas politicas y académicas;oreciéndolos como ambitos que
remiten a practicas e intereses bien diferenciguEr®, con grandes potencialidades a la
hora de disefiar politicas educativas, y en estg, gasiticas focalizadas en educacion

secundaria rural.

La secundaria rural en la provincia de Cordoba. Dabs de una oferta educativa

particular

Las transformaciones nacionales acontecidas enstlactura de ciclos y
niveles a partir de la sancién en Argentina deelg Eederal de Educacion constituyeron
una nueva estructuracion para el sistema educasiemnal, y de la misma manera un
desafio especifico de politica educativa paradasz rurales.

En correlacion a los postulados de la Ley, la pestai de la provincia de
Cérdoba hizo necesario contemplar todo su teroita@ando lugar en el afio 1997 a la
creacion de las primeras secundarias propiamentdesy las cuales inicialmente
ofrecian sélo los tres primeros afios del trayeetursdario obligatorio, denominado
Ciclo Basico Unificado Rural (CBU rural).

La particularidad que impone el CBU rural planteadnvivencia entre actores

* Para mayor profundidad en el andlisis de la estractle funcionamiento de estos centros y su
complejidad, véase al respecto Ligorria (2007; 2008; 2010).
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diversos e implica pensarlo desde muchas miradstss Bnstituciones se proponen
asegurar el cumplimiento de la obligatoriedad escpéra los jovenes de poblaciones
rurales de la provincia, “superar los problemasivddos del fracaso escolar, la
repitencia y la deserciéfrpresentandose como una “alternativa para la edujda
atencion a la diversidad”reconociendo la carencia de oferta educativa sicisnen
las zonas rurales.

La estrategia organizacional para los CBU ruraitsrd completamente de los
mismos en condiciones urbanas. Se plantean conmmseasociados 0 anexos de un
Instituto Provincial de Educacién Media (IPEM) dgigte en el pueblo o la pequefa
ciudad més cercana de la zona, denominado “IPEM eeitor”, cuyo Director esta
también a cargo de los centros asociados 0 an€xwsrespecto al grupo de docentes,
son profesores de secundaria a cargo de las dstimeas o disciplinas y maestros de
nivel primario para cumplir las funciones de Maestutor. El Profesor de Nivel Medio
debe disefar y gestionar el desarrollo de los oatie del area o disciplina a su cargo,
en coordinacion con el Maestro Tutor. Este Ultirmbalejercer la tarea de orientacion y
tutoria, registrar y organizar la tarea para lassatias y el trabajo a desarrollar con los
profesores, lo que implica desempefiarse con cadenmas complejos y en
coordinacién con un profesional con otro nivel dierfacion disciplinar.

La estructura curricular se encuentra actualment@receso de revision y
cambio, pero en la mayoria de los centros se sespara este afio una organizacion
bajo la forma de disciplinas o areas que poseercam horaria de 4 a 6 horas catedra
semanaf. De acuerdo a la organizacion oficial para los OBltales, los profesores y
maestros tutores comparten el tratamiento y dicted@m mayoria de los contenidos en
un 50% de la carga horaria estimada, pudiendo c¢oraptar sus obligaciones
semanalmente.

La organizacion cotidiana que pudimos constatar kzsn investigaciones
realizadas permitio vislumbrar la presencia dipgemanente de la maestra tutora y una
asistencia semanal irregular de los profesoregdenslaria, quienes sortean numerosas

dificultades para garantizar su presencia en ¢hdlicde clases. Nos referimos a centros

* Fuente: Documento del Ministerio de Educacién d&d6ba: “CBU Rural — Criterios para la
organizacion del ciclo lectivo 2000".

® idem.

® Cada hora catedra es de 40 minutos reloj de dlasedisciplinas Lengua y Matematica cuentan con 6
horas catedra seimmles cada una; las areas Ciencias Sociales, Ciencias Naturales y la disciplina
Tecnologia con 4 horas catedra semanales cada una; en el caso de Lengua Extranjera se le destinan 2
horas catedras semanales al igual que Educaciima iEducacion Artistica.
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educativos ubicados en una diversidad de paisalggnos mas cercanos al acceso a
través de rutas o caminos compactados, pero oiremlinente perdidos en la
inmensidad de sierras o llanuras con escasas |umileis de acceso en medianas
condiciones, que en reiteradas épocas del aforsmtmtransitables.

Algunos profesores de CBU rurales cobran un aditide salario por “zona
desfavorable”, que es el mismo porcentaje que astinado para la escuela primaria
rural donde se asientan fisicamente. En muchosscasto tampoco es un verdadero
incentivo para asegurar su presencia, lo cual rerrdeterminando que sea el maestro
tutor quién con su permanencia diaria deba asuma uarea de ardua
multifuncionalidad, siendo el referente de la tosiion para la comunidad.

Como se dijo el CBU Rural se ubica fisicamenteamnihstalaciones de una
escuela de nivel primario rural, funcionando gelneeate a contraturno de su nivel
precedente. EI hecho de compartir el espacio casdaela primaria rural, en muchos
casos es vivenciado como un conflicto trascendemtel desarrollo de las actividades.
Se presenta una tension grave en el vinculo invenhglo a distintas instituciones.

Las lineas centrales de la investigacion desadalleonstataron numerosas
complicaciones que cuestionan su mandato de canseeein una alternativa legitima de
atencion a la diversidad e inclusién educativageraldad de condiciones, pese a los
asumidos compromisos de politica educativa proaincte pudo dar cuenta de
numerosas dificultades de indole pedagdgica-cuarcwrganizativa institucional y
otras relacionadas a la escasa valoracion y viodmacon el espacio social de
referencia; que limitan el acceso igualitario, Ermpanencia y la culminacion de la
escolaridad basica obligatoria. Esto implica queiskimbra un panorama complejo y
muy heterogéneo en el ambito provincial, pero enzlanas rurales indagadas, gran
parte de los jovenes de una franja de edad evdrd1 y 15 afios encuentra fuertes
dificultades tanto para completar el primer trareceducacion secundaria, o en el caso
de completarlo, para continuar el camino que lemger culminar el Ciclo de
Especializacion.

En relacion a este ultimo tramo de escolaridaglaiio 2003 se crearon en la
provincia los Ciclos de Especializacion Rural (CEf®mo una forma de contemplar la
continuidad escolar de jovenes que veian interrdmgu trayecto una vez terminado el
CBU. Pero dichos centros no se abrieron en la msanédad que su antecesor, en la
actualidad funcionan aproximadamente 145 CBU Rsirddelos cuales unos 65 poseen
CER.
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Otro dato relevante es que en el afio 2006 la fleamlaey de Educacion
Nacionalintrodujo la prolongacion de la obligatoriedad ibaodo el ciclo secundario,
lo cual para la ruralidad cordobesa es culminar GBRural y CER. Ante esto vemos
como el escenario ha cambiado las reglas de jusgovislumbra ain mas problematico
que el anterior. El actual desafio de garantizaranorrido obligatorio de seis afios
demanda una coordinacién de acciones y comprondsogolitica educativa que
vuelvan accesible y real los postulados de lagasa de esta manera no profundizar aun
mas las distancias y desigualdades que afectanjéJenes rurales cordobeses.

Hasta aqui se han trazado brevemente algunas darkaseristicas centrales
de las escuelas secundarias rurales de la prodeczordoba, su funcionamiento y una
mirada acerca de la realidad de sus practicasn Bk enarco de la complejidad de estas
situaciones donde surge la decision politica daranea dependencia especifica para
atender la realidad educativa de las secundariasesuy dentro de aquella, un area

técnica.

Areas técnicas en la construccién de decisiones educacion rural. Posibilidades,

coyunturas y resistencias...

Como relatara al inicio, el Ministerio de Educacidel gobierno de la
provincia de Cordoba no contaba con un espacio garatamiento de la secundaria
rural y la misma era gestionada a partir de refeeeque se desempefiaban dentro de la
estructura general de educacion secundaria, cotadiendiscriminacion por ambito de
implementacion. A partir de la gestion de gobiemtel afio 2008, se crea una
dependencia de relacién especifica y se concretaineulacion con un centro
universitario de investigacion; concretandose urnengra posibilidad de viabilizar
gestiones en la medida que abre las puertas anstrgocion de un espacio que
incluyendo una mirada académica, ayude a desenteaf@amplejidad de situaciones de
la realidad que presentaban las secundarias rufdde®dad de practicas que otorgan
legitimidad al discurso originado en fuentes deesiigacion, entendiéndolo como una
parte mas de la cadena de conocimientos que pgedaimamente interesarse en lograr
cambios.

Es destacable esta situacion, ya que tradicionaémean sido escasas las
experiencias de acercamiento entre los dos ambitogionados. En este sentido, en

Argentina es aun muy débil la tradicion de gestiénpoliticas que estimulen o sean
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proclives a contemplar la investigacion educativiicdada a la formacién de
propuestas. De acuerdo con Achilli (1996:115)

“ello ha repercutido negativamente en varios semdid1l) ha imposibilitado la

construccion de una base tedrica, metodoldgica gnitd que, por un lado

alimente a la misma investigaciéon y por el otro,0® el desenvolvimiento
educativo; 2) ha disociado la investigacion de lpsocesos escolares y la
elaboracion de politicas. Al nivel de las investigames, quedaron encerradas en
si mismas. Al nivel de las politicas y practicasicadivas, marcadas por un
empirismo a veces frustrante; 3) no ha permitidadasolidacién de equipos de

investigacion permanentes”

Es en este sentido que se considera importantedsibiidad de contar con
espacios articuladores de investigacion e inteidgenenfocados en la educacién
secundaria rural. Se intenta superar una dicot@stiil que impregné muchos afios,
que han hecho deldeésconocimiento mutliaina practica demasiado comdn en las
gestiones tanto ministeriales como universitarias.

Desde la perspectiva de las investigaciones quenies adelante esta
participacion se ha considerado como una apuestaranovacion de las politicas
publicas en educacion rural. Como sefialaramos eos drabajos, los estudios
realizados estan unidos por un campo de interésitq@aro ademas por opciones y
posicionamientos sobre qué cuestiones investigadedéa universidad, a partir del
reconocimiento de la existencia de multiples pnamiale demandantes de comprension
critica e intervencion con sentido transformativ@s investigaciones son, en su
mayoria, acompafados por experiencias extensieni§talos apuntan a una mirada
socio-antropolégica y trabajan con enfoques trittasa de investigaciones vy
construcciones tedricas y metodoldgicas producieasro de la etnografia educativa en
su vertiente latinoamericana (Rockwell, 2001). [@esdta perspectiva se acercan a la
realidad educativa a través de un prolongado watb@jcampo, intentando superar las
visiones prescriptivas y normativas y vinculandengire la escuela y los procesos
educativos con el contexto inmediato. Centran smcidn en los sujetos, docentes,
estudiantes, familias y organizaciones, destacdodoprocesos de produccion y
apropiacion cotidianos y las relaciones complejas acurren en los contextos locales;
considerando tanto las condiciones macroestrueturay politicas, como las
transformaciones econdémicas y sociales que lagegen (Cragnolino, 2009).
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Desde esta perspectiva “se entiende a la educagiio una dimension critica,
estratégica y significativa y por lo tanto dispatadnivel social y politico por diferentes
conjuntos sociales. Se trata también de considprario social’” expresa la suma de
relaciones en la que estan insertos los agentesstersentido el enfoque relacional que
proponemos parte del supuesto de que la ejecuadmasl politicas y programas
educativos se inscriben en la historia y en la &rate relaciones que caracterizan al
espacio social rural (Cragnolino, 2009:3).

En la misma linea de analisis, Sinisi y Montesi(k¥8:4) mencionan guel
enfoque socio-antropolégico en educacion ha pedwmitbbservar que, tanto en las
instituciones educativas como en los ambitos defidi® implementacion de politicas y
programas estatales, los sujetos pertenecientesnboa espacios actian y median
produciendo especificos procesos de apropiacidesignificacion de los contenidos y
prescripciones presentes en dichas politicas yiamog@s”. Las autoras agregan que las
tradiciones institucionales de gestion publica, miellas” de participaciones
anteriores, las caracteristicas y representacioaesrca de los destinatarios,
expectativas, demandas, vinculaciones historicrs, etorgan sentido a las formas
particulares que al final conquistan las politicaglementadas.

En este marco de encuentros y desencuentros queeswgrcionar sobre
politicas educativas publicas, se pueden enternglenas de las tensiones y resistencias
que impregnaron todo el trabajo del area técnistg situacion constante de navegar
entre dos légicas: académica y politica, que iateoperar al unisono para visibilizar y
accionar sobre los diversos fendmenos educativtes skrundaria rural.

Al respecto, los aportes de Pablo Latapi (2008)ltaas muy esclarecedores a
la hora de repensar la vinculacidon entre la produncacadémica y las politicas publicas
en educacion.

De acuerdo a su amplia experiencia junto a losetm@ns de educacion en
México describe tres logicas distintas que estéegites en dicha relacion, la l6gica del
funcionario, la del investigador-asesor y la delquista. Cuando se detiene en la logica
del asesor, entiende que los posibles fines qudepperseguir esa funcion atienden a:
“influir en las decisiones del politico (en nuesttaso, para mejorar la educacion),
enriguecer su vision de los problemas, tener la riymidad de aplicar sus
conocimientos y, a veces, también ampliar sus i@@s en el ambito politico y

mejorar su curriculo”Latapi (2008:4).
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Las particularidades de las asesorias desarrolladaesrmitieron construir un
conjunto de orientaciones que ahondan en la comm@tefe la tarea del investigador al
momento de poner en juego sus aportes en la tordadisiones politicas. Una de ellas
fue “la comprension de la complejidad de los problercasmo se dan en la practica, y
en consecuencia, admitir que los agentes de decifEnen limites mucho mas
estrechos que los que suelen estimar los invesirgatl El autor menciona que el
funcionario directamente “no puede hacer todo le dasea”, y que sus restricciones

provienen de diferentes canales:

“son de indole politica, pues esta sujeto a la mtdd de su superior y a la
evaluacion que éste hace de su desemperfio, de ddsrgs facticos’, como el
Sindicato de Maestros, de los gobiernos estat@es( caso del gobierno federal),
de los medios de comunicacion, de los grupos desireempresariales,
eclesiasticos, etcétera; en tercer lugar, las riestones de caracter financiero,
pues dispone de muy escasos recursos economices gpayar reformas o
innovaciones; en cuarto lugar, las restriccionesritdes de tiempo, ante el
inexorable reloj sexenal; y por ultimo, las limitawes humanas de su equipo de
colaboradores”Latapi (2008:5).

Entiende también, que muchos aportes logrados nolleeado a entender la
multiplicidad de actores que intervienen y acciopara llegar a concretar definiciones
en politica educativa, y que en todo caso, unauestp favorable a los lineamientos
propuestos por el asesor sélo pueden encontraresejias de concrecion si hay una
“coyuntura favorablge ya que un funcionario puede acordar con la corereia de la
propuesta, pero no podra ponerla en practica lehsteomento en que se presente una
coyuntura favorable.

En relacién con esto, no sélo la coyuntura puedessenario favorable a los
cambios, sino también inciden las maneras de vigtacudichas propuestas, que él
denomina las mediaciones humarfiagl modo en el que las diferentes instancias del

sistema acceden y comprenden la intencionalidadidda, ya que

“las decisiones que puede tomar un secretario paensformar la practica
educativa tienen que ser comprendidas y asimilpdasnuchas personas para ser
eficaces. Los secretarios de educacion pueden t@usrdecisiones, pero éstas
serdn mediadas por muchos funcionarios: burOcragdtes, medios y bajos,
supervisores, directores y maestros. Unos maesiosceptaran, otros no. Por

algo muchos maestros suelen decir: ‘las autoridadpasan; nosotros
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permanecemos’, frase que hay que tener en cuenpmoahover cambios en el

sistema educativolatapi (2008:6).

Concluye mencionando que una produccion académiedepincidir en las
decisiones politicas, si puede ubicarse en el gtmtpolitico real, conociendo la
viabilidad politica de lo que se propone. Agrega qu

“los investigadores no podemos desentendernos sledaables politicas de las
gue depende la eventual adopcién de nuestras rewtam®nes. Una parte del
juego de la eficacia de la investigacion educatesta en nuestras manos, y
tenemos que aprender este juego. Nuestro compraista educacion, si bien lo
concebimos como un compromiso académico, es tambi@ompromiso que se
extiende a las responsabilidades ciudadanas yipadit vinculadas con nuestro

oficio profesional”Latapi (2008:29).

Cuando a partir de todo lo analizado se vuelversarelas practicas que se
desenvuelven alrededor de un area técnico pedagogicbase académica y su relacion
con la gestion de politicas en educacion secundauad, todas las categorias anteriores
entran en interaccién, como un gran remolino dasdgue trata de significarse en la
pluralidad de un debate aun abierto, y necesari @raentar uno de los tantos sentidos
actuales de la investigacion educativa para comlssignatarios reales. En definitiva, la
creacion de un area especifica que intenta unaxi@fl critica de los procesos
educativos de las secundarias rurales cordobesaspstiene por un esfuerzo que
reconoce la presencia cotidiana y necesaria decragones, disputas e intereses
encontrados; intentado obtener de ese maniobrar sen@ de nuevas miradas
renovadoras que mejoren la calidad y accesibilidadas practicas educativas hoy

desarrolladas.

Reflexiones finales

Esta ponencia se propuso caracterizar un espacioicbé para pensar
intervenciones que vinculan la gestion de politipablicas en educacion rural y la
produccion académica.

Dichas situaciones requieren la interaccién deagamiradas y exigen repensar
criticamente el lugar del investigador como aseanajizando su funcién y generando

nuevos Yy posibles sentidos de su produccion (quirdshos mas de los inicialmente
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pensados), y la validez de los mismos dentro d@ego politico que involucra trabajo
y negociacion con actores diversos.

Desde otra perspectiva, se podria pensar tambiéma gorobabilidad de
potenciar un ambito que pueda hacer ingresar olaass de analisis en un proceso de
luchas por la imposicion de enfoques y decisiotesddas “oficiales”, en materia de
acciones sobre grupos social y educativamente rables. Se suma a esto la nocién de
gque son muy pocos los espacios actuales que perhater jugar una suma de visiones
heterogéneas (de adhesion, rechazo o confrontazdm) sustrato de una construccion
colectiva de politicas en educacion secundarid;rateordando la heterogeneidad de
practicas que la ruralidad provincial nos muestng kin escenario socio-geografico que
evidencia contextos de elevadas carencias congrasponas agroindustriales.

De todas maneras, se trata de no perder la pdsithilile generar un debate
amplio y complejo en torno a los particulares moelogjue la investigacion se articula
con la intervencién en escenarios de politica d@tgapara entender la enorme
potencialidad de estas bases haciéndolas jugaremads reales. Entonces volvemos a
recuperar a Pablo Latapi (2008), cuando al respoad& pregunta;pueden los
investigadores influir en la politica educativafienciona que si, pero teniendo en
cuenta que la influencia siempre sera limitada ydmonada a las coyunturas y la

dinamica de la légica politica.
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