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CONSTRUCCIONES DE GENERO EN LA ESCUELA SECUNDARIA

BUILDING GENDER IDENTITY IN THE HIGH SCHOOL

Guadalupe Molina”

Esta ponencia propone discutir en torno a las omsbnes de género que
despliegan las y los estudiantes en la escuelandaga. Observar y analizar de
qué modos las y los estudiantes secunddrémen génerqWest y Zimmerman,
1999) abre un espacio de indagacion que puedetiseiolsolo para conocer: 1)
como se estan desarrollando actualmente las recientre chicas y chicos en la
escuela, sino también 2) como la escuela partib@pdichas construcciones, desde
cierto “régimen de género” (Connell, 2001), y en timpo histérico donde
variados debates sobre la diversidad sexual, elcdera decidir sobre la propia
sexualidad, el matrimonio, el lugar de la mujettremtros, atraviesan la escuela
desde vertientes sociales, culturales, politiceggles mas amplias.

Para ello tomo como referente empirico parte deferi@ de campo de una
investigacion etnogréfica desarrollada en escust=indarias publicas de la
Ciudad de Cérdoba, que se pregunta por los senfigiodcticas puestas en juego
en las construcciones de género y sexualidad gsieestudiantes secundarios
despliegan en su experiencia escolar. Particulaemeguisiera poner en
consideracion los procesos de diferenciacion priddacentre estudiantes de un 5°
afio, en el que dos grupos de alumnas ensayan wutalisgposicionamientos

genéricos al calor de diversos avatares socioaldtsiy escolares.

Escuela secundaria — Jovenes estudiantes — Gélerxualidad

“Magister. Becaria CONICET. CE: guadamolina@ hotmaih
! Este proyecto de investigacién se desarrolla ctsis doctoral en Ciencias de la Educacién, FFyH —

UNC. Proyecto: “Escuela media y relaciones socialemociones, sentimientos y sexualidad en la
experiencia escolar de estudiantes adolesceniegidd por la Mgter. Monica Maldonado.
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This report is aimed to discuss the process ofdimgl gender identity shown by
both male and female students in the high schapbBiserve and analyze the ways
in which secondary students of either seake gendef(West and Zimmerman,
1999) opens a line of inquiry that can be useful ooly to learn how the
relationships between young boys and girls areldpieg at present in the school,
but also how the school itself participates in sgehder building process, from a
certain "gender régime" (Connell, 2001), and aie tin history in which various
debates on sexual diversity, the right to decidea’'s own sexuality, marriage,
women's place in the society, among others, peantet whole school system
from broader social, cultural, political, and legpheres.

To that end | make use of the empirical data gathas part of the fieldwork of an
ethnographic inquiry carried out at public high@als in the City of Cérdoba that
surveyed both the sense and the practices that aameplay in the process of
building sex and gender identity shown by seconddtgents in their school
experience. Particularly, 1 want to bring forwardit oinformation on the
differentiation processes that obtained amond' ge€r-course students, in which
two groups of students tried and disputed about 8tances on gender issues in

the heat of diverse ongoing sociocultural and schieessitudes.

High school — Young students — Gender — Sexuality

Presentacion

La escuela secundaria es un espacio social reteyana la constitucion de la
adolescencia-juventud, en tanto tiempo vital paldéic marcado por relaciones de
socializacion intergeneracionales y de sociabikdaentre pares. Particularmente para
las y los adolescentes escolarizados las pragtidasamicas escolares, y el conjunto de
relaciones sociales que se despliega en ella, nuegapapel fundamental en sus
construcciones identitarias, en las que van ensaygnrecreando modos de ser, de
pensar, de sentir, de actuar, de estar en el mundo.

Como parte de esas practicas y relaciones escolaseaspectos vinculados
con sexualidad y género hacen referencia a unangdigre particular (y omnipresente)

de la experiencia escolar.
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La escuela puede entenderse simultaneamente comgeute institucional de
formacion de género de sus estudiantes y comopatiessocial en el que se ponen en
juego diversos procesos de apropiacion (Rockw@5, especialmente de los mismos
jovenes que concurren a ella. Las escuelas juegaapel significativo como espacio
social de formacion de género, en tanto estan eddmlole practicas institucionales,
divisiones de trabajo, patrones de autoridad gypeesan un conjunto de disposiciones
que conforman el “régimen de género” (Connell, 3af¥ la escuelaConnell advierte
que, si bien los regimenes de género varian deeles@ escuela, estos suelen
acomodarse a los limites establecidos por la @uthas amplia y a las restricciones del
sistema educativo local (2001:160). Diversos eldogemstitucionales y contextuales
confluyen en las escuelas para que éstas constuagfamciones institucionales de
género, de las que los alumnos y las alumnas pantiécnevitablemente por el simple
hecho de estar en la escuela y transitar su egtadagen este contexto. Los términos de
esta participacién son negociables, en tanto akjga@justan a los patrones propuestos,
otros se rebelan contra estos o tratan de moddgaros regimenes de género no son
necesariamente coherentes en su interior, y egfgios a cambios.

Esta ponencia propone discutir algunas de estestianes haciendo especial
hincapié en cémo las y los estudiantes tramitacgsms identificacion en relacion al
género en la escuela, considerada en esta dohienter como espacio de apropiacion
y en tanto encarnadura de cierto régimen de género.

Para ello se toma como referente empirico partendétrial de campo de una
investigacion etnogréfica desarrollada en escusgasndarias publicas de la ciudad de
Cordoba, que se pregunta por los sentidos y pa&ctpuestas en juego en las
construcciones de género y sexualidad que losiasted secundarios despliegan en su
experiencia escolar. Particularmente, se ponen arsideracion los procesos de
diferenciacion producidos entre estudiantes de Umfi®, en el que dos grupos de
alumnas ensayan y disputan posicionamientos geséalccalor de diversos avatares

socioculturales y escolares.

2 Podemos encontrar indicios de ello en la distifuy usos de los espacios (patios, bafios, sealetes
aula); en la division de alumnos y alumnas posfin los uniformes escolares; en el trato difeatc
varones y mujeres en la relaciéon pedagogica; separacion del alumnado para las clases de edacacié
fisica y determinados talleres escolares, entasotr
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Hacer géneroen la escuela

Al indagar la vida cotidiana escolar y dialogar das y los estudiantes
secundarios, pueden apreciarse diferencias eriggLgos. Es cierto que los cursos no
son entidades homogéneas, ni estan integradas iaem@nte, tampoco comparten al
unisono intereses, gustos y valores. Los aportddaléonado (2000: 42) al respecto
son muy elocuentes, cuando advierte acerca demalepdad al interior de los cursos
de secundaria y la importancia de incluir en ellisisael contexto socio histérico e
institucional en el cual se desarrollan y adquiessmtido las relaciones, las
enemistades, las divisiones, las alianzas. Eretdido, podemos preguntarnos como se
construyen tales diferencias y cémo participanienanstitucion las disputas en torno
al género y la sexualidad.

Quisiera detenerme especialmente en esta ultinguipia y problematizar las
categorias varon y mujer como algo fijo y coherebBisde una nocién tradicional de
génerc® hombre y mujer aparecen como las dos Unicas addsgalefinidas
naturalmente y sin equivocos; con ciertas inclo@es psicologicas y
comportamentales que justifican la division sogiabexual del trabajo. Para cada
término del binomio se reserva un conjunto de teristicas esenciales, ciertas
diferencias perdurables, fundamentadas biol6gictaneBn contraposicion a esta
tendencia, West y Zimmerman (1999) proponen enteaigénero como un logro
rutinario, metddico y recurrente, y establecen tpse individuoshacen génerade
manera inevitable (1999:127); y en tanto es unrhatacional y situado, tiene a otros
como referente constante en las produccionesrkr@é

“Mas que una propiedad individual, consideramosgéhero como un elemento
emergente de situaciones sociales: es tanto ellteglku como la razén

fundamental de varios arreglos sociales y un modolabitimar una de las

divisiones mas fundamentales de la sociedad.” (11999).

% Si bien desde ciertas posturas se sostiene qgéneto alude a aspectos socioculturales y psi@mégi
asignados a varones y mujeres, basados en la raifersexual, varios autores (Bonder, 1998; De
Lauretis, 1996; Scott, 1999; West y Zimmerman, }988inciden en considerar criticamente esta
tradicional distincion entre género y sexo en tamatacteristicas anatomo-fisioldgicas que distingale
macho de la hembra de la especie humana. Los ianddéisados en esta nocion tradicional, que han
monopolizado las primeras producciones en tornsta tematica, se concentran insistentemente en
explicar como los sujetos adquieren y actian mleentidades de género; cémo, mediante el prateso
socializacion, el individuo adquiere su identidahérica adaptandose a las expectativas socialdgsy a
mandatos culturales.
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Particularmente, la vida cotidiana de la escuelaestta una disputa
permanente entre modos ligcermujeres/alumnas y modos dacervarones/alumnos.
En la escuela, histéricamente fundada sobre Izidivide edad y género, indagar estas
cuestiones implica reconstruir las interaccionetreemlumnos y alumnas; y los
desencuentros que pueden vivirse entre el conjdet@xperiencias genéricas que
protagoniza el alumnado y los posicionamientogekdb de los actores, ciertas normas,
estilos de funcionamiento, jerarquias y practicagdagogicas que regulan la vida
escolar.

Hacer género significa “crear diferencias” entrgaras y varones que no son
naturales o bioldgicas, y diversas situaciones atEsi entre ellas la escuela,
proporcionan escenarios para evocar esa esendiafidaculina y femenina a la que se
le atribuyen rasgos fijos. Pero la trama escoldaedién un interesante escenario para
la problematizacion de dicho sustancialismo y edptlegue de luchas sociales que
configuran nuevas construcciones genéricas. Es, deld vez que la escuela encarna y
tiende a reproducir normas hegemonicas de génemstittiye un espacio de disputa en

torno a la produccion de género, protagonizadap@imente por estudiantes.

Construcciones de género: disputas entre Las Divisay Las Populares

Sin pretender exhaustividad y para problematizgureds de estas lineas de
analisis recupero las vivencias y relatos de losgnantes de 5° afio de una escuela
secundaria cordobesa, con quieres trabajo en 2Q02G,; afio en que egresan del nivel.
Donde los primeros acercamientos pude observaasmelaciones entre comparieros
una serie de tensiones entre dos grupos de alunuease sientan en una misma fila de
bancos junto a la ventana, uno al frente y otfnal. Por un lado, encontramos a “las
chicas de adelante” que se nombran a si mismas damsdivinas”, y por otra, a “las
chicas de atras” apodadas como “Las Populares'agmegras del fondo”. Integrantes
de cada uno de los grupos lo cuentan del siguiento?

Entrevista con dos chicas de adelante y Tomas§219)

Paula: y nos juntamos porque somos del grupo ddlizisas

Lara: nos hacemos decir, nos llamamos Las Divinas

* Los nombres propios que aparecen en este trabajficsisios para preservar la confidencialidad de |
informacion y el anonimato de quienes generosanmgarteiparon de esta etnografia.
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Paula: en realidad nos pusimos ese nombre en 3°@diendo y ahora todo el
curso nos dice “Las Divinas”, baa... las otras chigas sé cOmo nos diran: las
pelotudas

Lara: las huecas, las huecas de adelante, las forra

GM: ¢ qué otras chicas?

Lara y Paula: las que se sientan atrds nuestro.

Tomas: nuestro curso esta muy dividido, los homkedablan con todos, los
varones no tienen problema, las que estan divididaslas chicas.

Lara: nosotras somos 7, siempre adelante al ladadentana.

GM: y las chicas que se sientan atras, ¢tienenralggmbre también?

Lara: una vez les dijeron “Las Populares” y a nos# “Las Divinas”, como
Patito Feo.

Paula: ahora no, pero hasta hace un tiempo lesairos “las negras del fondo”
[risas]

GM: ¢uds. le habian puesto ese nombre?

Paula: si, lo que pasa es que por ahi tienen adéitumedias negras y hacen cosas
que nosotras no hacemos, entonces quedaron “lasselgl fondo”

GM: ¢y por qué? ¢en qué son distintas?

Paula: y porque son negras. O sea, ellas nos tratarosotras como las chetas,
huecas, las que no sabemos nada y a nosotras esoaiesta.

Lara: y también se burlan

Paula: se burlan de nosotras, se rien todo el tienmwsotras decimos “a” y ellas

ya nos estan haciendo burla...

Entrevista con dos chicas de atras (24/08/09):
Belén: ¢viste las chicas que se sientan adelantesdtihs con las chicas que se
sientan adelante nunca nos llevamos bien, venireededl® afio con ellas, y nunca
nos llevamos bien.
GM: se nota que estan los bancos un poco separados...
Pilar: si... [risas]
Belén: nosotras, nuestro grupo con todo el cursdlee bien, pero con ellas
choca
Pilar: chocamos siempre
GM: ¢cudl es tu grupo?
Belén: con las chicas de atrds, somos 7 mas o meios los chicos, con todos
los varones nos llevamos bien. Pero con las chitasdelante no sé... es como

gue siempre hacen diferencias, es como que nossimess las negritas...”
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Ellas se diferencian como Las Divinas y Las Pomslarreplicando la
nominacion de la serie televisiva “Patito F&o/,esta divisién cruza las relaciones del
curso desde hace varios afios. Entre los varonss pmesenta una situacion similar, tal
como lo expresan Tomas: los hombres se hablan aiws,t los varones no tienen
problema.

Se unen a estas denominaciones entre las chicatscisentidos y
posicionamientos que pueden reconstruirse a piriiv que las y los estudiantes narran
en las entrevistas, y a través de algunos indicioslados por la observacibri_as
Divinas definen a sus compafieras como negras pa@fugorque tienen actitudes
medias negras y hacen cosas de negras, condensarelaalificativo connotaciones
raciales, sociales y culturales: tonalidad de &, gectores sociales de procedencia y
gustos. Sin embargo, tal como nos advierte Goff(@@a3), no es el rasgo o atributo en
si lo que genera la diferencia, sino el lenguajealaciones que se establece entre
ambos grupos. He podido observar que entre Lasn&viambién hay morenas y
algunas de ellas comparten el barrio con Las Pogsul&in embargo, es ineludible la
operacion de poder que se produce en la nominagciérrealizan Las Divinas, a partir
de la cual asumen una estrategia que las distipgagivamente de sus comparieras
(“hacen cosas que nosotras no hacemos” por endé&ra®so SOMos negras).

A su vez, en esa dinamica relacional Las Populaedien califican a las
chicas de adelante confohetas, huecas, forras, pelotudas, que no sabema’hay
resaltan efchoque” entre grupos. Las Divinas admiten que se burlerryde ellas, y
eso les molesta, es decir no se mantienen ajelmsseanbistes que las chicas de atras
realizan.

Si bien se intercambian calificativos entre ambaga@gs, no es Io mismo ser
“cheta” (incluso“cheta pelotuda)) que“negra”. Estos juegos de poder se asientan y
producen a partir de otras variables, tales comm$acion de clase de las familias de
cada uno de los grupos, los pardmetros y valomsciados, el rendimiento escolar, las
expectativas a futuro, etc. Por ejemplo, si biedeslempefio escolar es bastante parejo
entre los dos grupos, las mejores alumnas del quegenecen a Las Divinas. Y en

relacion a sus planes para cuando egresen deldsgtuaparecen diferencias marcadas.

® Patito Feo fue una serie televisiva que se emditi@nte 2007 y 2008 en Argentina, destinada aliguibl
infantil y juvenil. La historia contrapone a dosigos de estudiantes “Las Divinas” y “Las Populacpss
asisten al colegio Pretty Land School of Arts.

® Los registros de campo que se relacionan al @dlie sigue casi no se incorporan para no extesider
trabajo, sélo se incluyen algunos pequefios exsagie se presentan con cursiva y entrecomillados.
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Las Divinas se manifiestan seguras de seguir estddj incluso la universidad se ve
como una clara alternativa para dos de ellas. Nor@do mismo entre Las Populares,
algunas expresan que quieren seguir estudiando nstituciones terciarias no
universitarias, una alumna quiere entrar a la Haale Policia, y otras dicen no saber
qué hacer; pero en todos los casos expresan gereonseguir un trabajo.

Las expectativas por la continuidad de los estydios la correspondiente
extension de la manutencion por parte de los padtesgan a Las Divinas ciertos
margenes para prolongar su “ser estudiante” y abexpectativas de mejores
condiciones a futuro. Estas jovenes hablan de lpoitancia de ser mujeres
independientes, que puedan valerse por si misne.dg ellas comentgprimero
quiero organizar mi vida, ser alguien, estudiar lanfacu, tener un trabajo estable, y
después vendran los hijos, un hijo desead@abi, 2009). La postergacion de la
constituciéon de una familia, la planificacion de llagada de los hijos luego de
establecerse laboralmente y haber finalizado urrareaforma parte de los planes que,
mas alla que se cumplan o no, alimenta cierto mrsEmiento de género ligado a los
cambios ocurridos en las ultimas décadas en tdrugar social y familiar de la mujer.
En este sentido, Wainerman (2005) analiza cieaslencias desarrolladas en las
tltimas décadas, sobre todo en los sectores madlitrg, las que podemos identificar a
mujeres y varones compartiendo el rol de provesd@®onomicos del hogar, el
aumento de la educacion formal de las mujeres, ayonparticipacion en el mercado
de trabajo y la postergacion de la edad para foumamunion o contraer matrimonio.

Si bien la igualdad de género es una tendenciargleqee repercute en
diversos sectores de clase, entre Las Populamespsesa principalmente en los deseos
de conseguir un trabajdpara el afio que viene yo quiero trabajar, estudino
todavia” (Macarena, 2010)yo me voy a tomar un afio sabatico y voy a buscamme
trabajo pero no sé qué todavia, tal vez en un caiiter” (Flor, 2010),“yo voy a
estudiar disefio de indumentaria pero el otro aflcaf@ que viene quiero trabajar o
hacer algun curso”(Pilar, 2010). Este interés inmediato en conseguirtrabajo
manifiesta en algunas de Las Populares un desfest los deseos de sus padres de
gue sigan estudiando y los requerimientos realesetjas sienten de buscar su propio
sustento. Buscar trabajo aparece como una priqraddds que seguir estudiando.

La disparidad de las apuestas para los proximos gBoenlaza a ciertas
diferencias socioeconémicas y culturales, que hdidporastrear a partir de las

caracteristicas de sus familias. En general, ldsegade Las Divinas son profesionales
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independientes, maestras o empleados de sectacgubprivado. Y en el caso de Las
Populares, encontramos empleados (en empresanuleda o empleadas domésticas),
albaniles 0 amas de casa. Ello diferencia simbipeacticamente a ambos grupos ya
que disponen de desiguales recutgmra vivir la adolescencia. Las circunstancias y
posibilidades con que las jévenes estudiantesmastdempo vitar “de espera” habilita
redes de relaciones, circuitos de consumo y entretento desiguales (Bourdieu, 1990;
Margulis y Urresti, 1996) que construyen su futproximo y también un aqui y ahora
escolar.

Asi, los modos de desenvolverse en la vida cotidestolar, las de vincularse
con el otro, la proxémica entre los cuerpos, lodlossde presentacion personal
(Goffman, 2006) trasluce diferencias sociales ygdeero, muestran modos de ser
alumna y de ser mujer (De Lauretis, 1996).

En el caso estudiando, encuentro una propuestagpgida, a cargo de la
profesora de Educacion Fisica, que resalta lasudispen torno a estos aspectos. La
realizacion de “la coreo”, tal como denominan llesreas a esta actividad, consiste en
una jornada escolar donde las estudiantes de todasursos, organizadas por grupo,
muestran al resto de la escuela una coreografémiasa por ellas mismas. La “coreo”
moviliza a las alumnas no sélo para armar la setaate pasos de baile, sino para
definir musica, vestuario, peinado, maquillaje, emorios. Implica discusiones y
algunos acuerdos sobre cada uno de estos puntqeieReinstancias de ensayo, de
busqueda de disefios y presupuestos para “producdhgginas se la rebuscan con lo
gue tienen ya que no disponen de dinero paraathas gastan $30 en un vestido (tal es
el caso de Las Populares) y otras disponen de |$4:1@0sus trajes (tal es el caso de Las
Divinas). Estas performances son exhibidas en ¢io peentral del colegio y
presenciadas por todo el alumnado quien mira,tali@plaude, critica, abuchea.

“La coreo” responde a una consigna docente y sseptacion es calificada por
la profesora. Ademas, constituye una instanciaxgeesion de las alumnas en tanto
mujeres ya que ponen en juego multiples evaluasideegénero (Scott, 1999, p.127)
que realiza el resto de alumnos y alumnas en fand® determinados estereotipos
femeninos. Y en este sentido, aparece la bellezasehsualidad, la seduccion, la
exhibicion del cuerpo y sus destrezas dancistit@s, trajes y accesorios como

" Recursos, en tanto capitales (econémico, soaidtiyral y simboélico) con que cuentan para construir
mantener y/o transformar una posicion social. Béurdieu y Wacquant (1995: 63-78).
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parametros a partir de los cuales las alumnas, Ipogeneral, muestran seguir
configuraciones normativas de una feminidad legitim

Al respecto podemos dejar abierta la pregunta acgeccomo una actividad
escolar como esta forma parte en un “régimen dergérescolar que participa del
proceso de formacion del alumnado y de regulacisoaeigles y genéricas mas amplias.

La relacion con los chicos: debates en torno a géney sexualidad

No podemos desconocer que género es una categladenal, en tanto “es un
elemento constitutivo de las relaciones socialesadms en las diferencias que
distinguen los sexos” (Scott, 1999). De alli que aje de analisis en torno a como
estas jovenes hacen género en la escuela se vancolmo construyen sus relaciones y
posicionamientos teniendo en cuenta a los varoeeésp viven su sexualidad.

En cierta ocasion les pedimos al alumnado de 5Yeplezara un collage en un
afiche donde expresaran qué era la sexualidadurEb @spontaneamente se dividié en
cuatro grupos, dos de varones y dos de mujeres:Disas por un lado y Las

Populares por el otro.

SECCION DEL AFICHE DE LAS DIVINAS
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SECCION DEL AFICHE DE LAS POPULARES

a[llra]
111
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§
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Como se puede observar, en el caso de Las Divipae@en imagenes de

parejas heterosexuales, incluso una casandoseguyaal referencias al placer y la
seduccién. Ellas escribieron que la sexualidad‘ebsplacer que tienen los seres
humanos”y “la seduccion de las personas”.

En el caso de Las Populares, aparece una abundintextos referidos a las
relaciones sexuales y a numerosas imagenes séesdigadas al placer y al erotismo.
Pueden destacarse frases cofitoiuena leche”, “la carne tiene que estar jugosa”,
“mucho mas cerca”, “ellos también se cuidan”, “sémé suave, esa es su debilidad”,
“a veces esta bueno sentir que todos te quiererechridisfruta con todo tu cuerpo”,

“informacion caliente”, “si te gusta, disfruta...”, 6jo, hay que saber combinar”,
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“fumar hace mal, pero me gusta”, “entre el mitog fealidad”, “placer”, “dulzura a
toda hora”.

Cada una de las producciones conserva particuteesdg plasma mensajes
ligados a determinadas préacticas y sentidos ackrda sexualidad y el género. Estos
afiches brindan mensajes que no es posible comgreatialmente sino se enlazan a un
conjunto de significados vinculados al propio coerpl erotismo y a las practicas
sexuales. En este sentido, cabe reconocer lasadiioites de este tipo de técnicas
cuando se producen sin ahondar en el conocimieniguggn dice qué cosa, ya que la
exposicidon de imagenes y frases sueltas ofrecaalgformacion pero solapa otra.

Las Divinas y Las Populares viven de modos disirsio sexualidad. Si bien
hay variaciones importantes al interior de cadap@ryueden distinguirse ciertos
aspectos o tendencias que las diferencian. Lasi@\son magecatadas”, tres aun no
han tenido relaciones sexuales, y el resto lagidd en el marco de un noviazgo, que
incluso llega a durar varios afios. Jones (201@nafique el noviazgo es el marco mas
legitimo para las relaciones sexuales entre admiésg, ya que implica un compromiso
afectivo con la pareja, una expectativa de cordemlidel vinculo y la selectividad del
compafero sexual.

Entre Las Populares dos estan de novias, una haselendos afios, y el resto
no tiene pareja estable. La mayoria de ellas nraettieelaciones sexuales y participa de
practicas eroticas variadas, con sus novios o gmregasionales. En su afiche no
aparecen imagenes de parejas, ni alusiones ahmoaio, como en caso anterior.

Las Divinas se alinean con determinado tipo de mends hegemonicos,
ligados a la heterosexualidad y la monogamia. lBrmbea algunas de Las Populares son
calificadas dé¢gatos” o “locas”, en tanto recambian asiduamente sus parejas sexual
Si bien ello puede ubicarlas en el espacio derlaida moral o la falta, les da un saber
acerca de las préacticas sexuales que las otraaschac tienen. Las Populares hacen y
muestran posibilidades que, si bien no salen deletooheterosexual, exploran juegos
eréticos en que las otras no entran. Alli, se waigien parte las burlas y risas de Las
Populares hacia Las Divinas, quienes segun sugexpresiorino saben nada’ Cabe
aclarar que los grupos no son bloques homogéness ierterior pero manifiestan estas
tendencias dispares que son Utiles al analisissipasiciones genéricas.

12 CIFFyH - Universidad Nacional de Cérdoba, Argentina



Cuadernos de Educacién Afio X— N2 10 — diciembre 2012 ISSN 2344-9152

Reflexiones finales

Si bien el andlisis presentado de la relacién drdseDivinas y Las Populares
deja abiertas diversas puntas a seguir trabajamtiorieo a las construcciones de género
en la escuela, quisiera puntualizar sélo tres &spec

En primer lugar, un andlisis que incorpore génerma categoria relevante no
puede permanecer desvinculado de otras categtaficatorias tales como clase, raza
y edad. Emprender el andlisis en este sentidoes@nlin desafio tedrico / interpretativo
para abordar los modos en que se despliega elaénelas relaciones sociales en la
escuela. Los vinculos entre Las Divinas y Las Rapsl intentaron abordarse, en su
dindmica de configuracién (Elias, 1998), teniendocaenta algunas de las multiples
dimensiones que participan en las construccionesrgas entre ambos grupos.

En segundo lugar, el andlisis de las relacionese ebas Divinas y Las
Populares apostd a comprender sus posicionamiegéogricas, mas alla del
antagonismo entre varones y mujeres como el heshioat del género (Scott, 1999, p.
55). Si bien contempla su relacion, intenta coerets esa oposicion para resefiar los
matices con que esos vinculos se configuran. Saletta sobre la necesidad de
reconocer que varon y mujer son al mismo tiempegratas vacias y rebosantes.
“Vacias porque carecen de un significado ultimasdendente. Rebosantes porque, aun
cuando parecen estables, contienen en su sendciiefes alternativas, negadas o
suprimidas.” (Scott, 1999, p. 73). En este sentmmsidero que Las Divinas y Las
Populares disputan formas de constituirse en @otonas y mujeres que no podemos
prever o predecir, que ponen en discusion sentydpgicticas sexuales y genéricas
legitimas.

Por ultimo, espero que analisis de este tipo puegantar a los actuales
debates sobre la educacion sexual en las esceglamnto contribuyan a aminorar
ciertos desencuentros entre las politicas y prapsi@® ensefianza y las construcciones
de género que protagonizan las y los estudiantamdarios. Observar y analizar de
qué modosacen génerabre un espacio de indagacion que puede seroisiblo para
conocer 1) como se estan desarrollando actualnentelaciones entre chicas y chicos
en la escuela, en sus posicionamientos genériessalnles, sino también 2) cémo la
escuela participa de dichas construcciones, desd® cégimen de género, y en un

tiempo histérico donde variados debates sobreviersidad sexual, el derecho a decidir
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sobre la propia sexualidad, el matrimonio, el lud@ta mujer, entre otros, atraviesan la

escuela desde vertientes sociales, culturalegicosliy legales méas amplias.
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