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DEL TEXTO AL MAESTRO: LA VERDAD Y SUS MOVIMIENTOSE N EL
CURRICULUM DE FILOSOFIA

FROM THE TEXT TO THE TEACHER: TRUTH AND ITS MOVEMEN TS IN THE
CURRICULUM OF PHILOSOPHY

Alicia Loforte*

El presente trabajo se vincula con un proyecto elstque propone una
sociogenealogia del curriculum de la asignakitasofia en la escuela media
argenting.

Se desarrollan avances respecto de los fundamiediasos del proyecto asi como
también los primeros desarrollos en el andlisiscacde las primeras etapas de la
historia de la ensefianza de la disciplina en gtdgo nacional.

En este sentido se pretende realizar una critgtarfdo-politica dda verdady de
los juegos de verdadn un discurso, a partir de asumir la indisocidadi del
discurso y accion en tanto las ciencias humanasot@mtienen al hombre como
objeto sino que lo constituyen como sujeto a tradéspracticas sociales y
dispositivos, como en este caso el curriculum asc@e entiende que de este
modo las practicas de poder funcionan productivaeeyestan al individuo, y, en
la medida en que hacen posible su objetivizaci@nmjgen la aparicion de las

ciencias humanas. Por eso Foucault insiste engjnecesario:

“Estudiar la constitucion del sujeto como objetorgasi mismo: la
formacion de procedimientos por los que el sujstinducido a observarse
a si mismo, analizarse, descifrarse, reconocerseocondominio de saber
posible. Se trata en suma de la historia de la etidgdad, si

entendemos esta palabra como el modo en que elosijace la
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experiencia de si mismo en un juego de verdad guelestd en relacion
consigo mismo’'{Foucault, 1984:297,298).

Curriculum — Filosofia — Genealogia — Politicavelelad —

Nivel medio argentino

The present paper is linked to the project of dattthesis that puts forward a
socio-genealogy of the curriculum of the subjeciidBbphy in the Argentinean
middle schodl

Progress made with regard to the theoretical fotimus of the project is set forth
here together with the first developments in thalysis of the initial stages of the
history of the teaching of the discipline in ouritery.

In this sense a historic-political critic of truénd of the truth games in the
discourse is sought, by assuming the existencenohextricable link between
discourse and action as long as human scienceshuawvan beings not only as an
object of study, but also form their subjectivitgraugh a diversity of social
practices and socialization mechanisms, as indase the school curriculum. In
this way it is understood that power practices wpr&ductively, they forge the
individuals, and, to the extent that they makeokgible to see persons as an object
of study, they allow the birth of the human sciemncEor that reason Foucault

insists that it is necessary:

“To study the constitution of the individual per&imonsciousness as an
object for himself: the creation of procedures bgams of which the
individual is induced to observe, analyze, deciphecognize himself as a
realm of possible knowledge. It is in short thedng of subjectivity, if we
understand this word as the way in which the imtligl person does the
experience of himself in a game of truth where sheelating to himself”
(Foucault, 1984:297,298).

2 We are referring to the project of doctoral thasi€Education “Philosophy in the Argentine middle
school: a socio-genesis of the subject” approveanch, 2008, and currently under way. Faculty of
Philosophy and the Humanities of the National Ursitg of Cordoba.

2 CIFFyH - Universidad Nacional de Cérdoba, Argentina



Cuadernos de Educacion Ao X — N2 10 — diciembre 2012 ISSN 2344-9152

Curriculum — Philosophy — Genealogy — Truth poficie
Middle level

Introduccién

El presente trabajo se vincula al proyecto de tésioral que propone una
sociogenealogia del curriculum de la signaturasbfia en la escuela media argenfina.
Se propone aqui trabajar sobre las posibilidade®dstruir un marco teérico en el que
converjan los principios de la genealogia foucoétiaon elementos de la sociologia de
Pierre Bourdieu.

Se pretende en este sentido realizar una critstartgo-politica de la verdad y
de los juegos de verdad en un discurso, a parasdmir la indisociabilidad de discurso
y accion en tanto las ciencias humanas no sélerieh hombre como objeto sino que
lo constituyen como sujeto a través de practicasmes y dispositivos, como en este
caso el curriculum escolar. Se entiende que de rasto las practicas de poder
funcionan productivamente, gestan al individuoryleemedida en que hacen posible su
objetivizacion, permiten la aparicion de las ciasdiumanas.

Desde esa perspectiva nos planteamos si una degéetandisciplina, al devenir
en asignatura escolar a partir de las multiplescleeaciones”, de las que pueda ser
objeto, no se convierte en un nuevo discurso et tah discurso no es simplemente
aguello que traduce las luchas o los sistemas aeirticion, sino aquello por lo que y
por medio de lo cual se lucha, aquel poder del quiere uno aduenarsdFoucault,
2004:15). Asimismo si la produccion del discursestd a la vez controlada,
seleccionada y redistribuida por cierto numero d®cpdimientos que tienen por
funcion conjurar sus poderes y peligros, dominar agbntecimiento aleatorio y
esquivar su pesada y terrible materialidaqFoucault idem:14), podemos también
preguntarnos si las recolocaciones del discursosyjuegos de exclusiones entre lo
permitido y lo prohibido, lo razonable y la “locira mas fuertemente aqui, lo
verdadero y lo falso (los tres grandes sistemasxdision que segun Foucault afectan
al discurso), no configuran un nuevo universo @sego, sin olvidar que la disciplina
opera y es (con sus reglas de produccion de caggguiegos de verdad) un principio

de control de este “nuevo” discurso.

3 1dem.
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El curriculum escolar en tanto practica discur@safactible de ser abordado
por una parte desde una arqueologia, si considergm® la arqueologia tiene como
objeto los diferentes procedimientos de controldigturso, en cuanto que condiciones
de posibilidad del mismo. Y por otra parte, con aragdnfasis, desde una genealogia en
tanto ésta privilegia el analisis de los mecanismdas formas de su generacion, en
relacién a determinadas practidas.

Diversas investigaciones que indagan respectouwtdtalum remarcan que en
tanto proceso de recolocacion, éste reviste unanamtia de las disciplinas de
referencia que se expresa en diferencias, espa&doisjones y transformaciones varias
gue no se corresponden de manera directa contt@iqisnterna de cada una de las
mismas. Estos movimientos suelen objetivarse tanto enoeindto como en la
nominacion que se asigna a los espacios curriculgue se definen como en los
contenidos basicos seleccionados para la enseffamzatir del conjunto de cuestiones

formuladas el problema de indagacion se plantdasesiguientes términos:

¢, Qué formas particulares adquiere este proceso paraaso de la filosofia en tanto

asignatura del nivel medio en Argentina?

En complementariedad con el mismo interesa rastiaca de: ¢cOmo emerge
la filosofia en los planes de estudio de nivel m®di;qué supuestos filoséficos y
pedagogicos van signando su incorporacion, sustesgesu ausencia?; ¢ Qué lineas —
series— continuidades o singularidades se pueddmrea?; ¢ Qué relaciones es posible
reconocer o0 postular entre discurso filoséfico yscdiso pedagogico y los
posicionamientos en el mapa escolar de esta agigfat;, Qué practicas y politicas de
la verdad emergen de los documentos a analizee, asume la unidad discurso accion?;
¢, Qué atravesamientos ideologico politicos se puedeonocer en cada una de las

etapas de analisis que se definen?

“ En el transcurso de su obra Foucault modificzlacion arqueologia-genealogia subordinando primero
la genealogia a la arqueologia para luego repldateda inversa sellando asi una I6gica que suhaid
préactica a la teoria, o, dicho de otro modo, eluiso a la accién.

> Los desarrollos més significativos en el ambitdadeinvestigaciones socio genealdgicas remitersa |
realizadas por Raimundo Cuesta Fernandez respect® disciplina escolar Historia en Espafia, y por
otra parte a algunas investigaciones compiladagd9®3 en JIMENEZ EGUIZABAL, et al (coords.)
“Etnohistoria de la Escuela”. Xll Coloquio Nacional de Historia de la Educacié8ervicio de
Publicaciones de la Universidad de Burgos. Pagrouknte el trabajo de Morante y Gimériga
Historia del Curriculum y la formacién del profesoio como encrucijada: Por una colaboracién entre
la historia de la educacién y una didactica critide las ciencias socialestambién publicado en la
Edicion Electrénica “Scripta Vetera”. Por otra gamés Dussel, (1997) ha insistido sobre la autéaom
del curriculum en tanto texto.
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En relacion con estos interrogantes planteamasidagentes tesis centrales:

La Filosofia en la escuela media es un espacidlgmiado para la “formaciéon
de mentalidades” donde mas claramente batallanideslogias y buscan
legitimarse regimenes de verdad y distintas pr@&tsociales. Estas batallas se
traducen en los procesos de recolocacion-escataizade la disciplina en
recortes que, eruanto tales, imprimen a los contenidos implicagsome
caracter a la vez politico, ideoldgico y epistergad tales como eclecticismo,
reduccionismo, descontextualizacion, naturalizeesoy cristalizaciones entre
otros.

Tales recortes y procesos no admiten un Unico nadarticulacion, sea de
dependencia, independencia, subordinacion etcr, @mplo respecto de las
normativas y prescripciones del disefio curricuwdade los discursos filosoficos
hegemonicos en un momento dado), sino que se talavesados de multiples
factores intervinientes que es preciso rastreaaizar.

Por ende el curriculum, en cuanto practica diseayguarda un cierto nivel de

“autonomia textual”. En palabras de I. Dussel:

“retomando tradiciones criticas pero evitando etluecionismo... lo que nos interesa
analizar son los puntos de contacto, los des-baantos excesos, las intensidades
propias del texto curricular, que muestren como &s@o0 ha sopesado, retrabajado,

desplazado o cristalizado elementos de la esfelitiqgaoo social” (Dussel, 1997:13).

Esta autonomia lo es del discurso disciplinar gfta) y del pedagdgico asi
como también de las practicas no discursivas iragés; en este sentido las
posibles relaciones antes sefialadas no revistesr&tter de “necesarias”, sino

gue son mas bien modo de sintesis particulardsadsis.

Acerca de la construccion de un relatoConsideraciones teérico-metodolégicas

La indagacion de la historia de la ensefianza dabstaplina nos llevé hacia

algunas preguntas previas a la construccion delatorhistorico. En primer lugar ¢.con

gué voces, desde qué referencias, a partir descdateimentos trabajar?

La opcion elegida fue “con todas”; con todas a@selfue, de un signo

ideoldgico u otro, formaron parte tanto de los Halms “hechos” asi como de sus
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multiples reconstrucciones posteriores, entendiedonas que el limite entre lo uno y
lo otro es por demas complejo. De este modo sejrabon una pluralidad de
referencias y autores que se consideran relevpotesl s6lo hecho de haber sido parte
de la historia en tanto construccion-reconstrucdetos “sucesos”.

Tarea nada sencilla puesto que las fuentes desdguta hablan las distintas
voces implican en si mismas procesos de recongirudesde un lugar que suele
imponerse en el relato.

Por otra parte ¢qué haria que un determinado reéafoueda calificar como
genealdgico?

Sabemos que Foucault no presenta ninguna teorfamsiica sobre la
genealogia, pero en general se puede decir queeddréa investigacion educativa un
nuevo marcd'...no para estudiar el pasado sino para evaludmpeesente. El marco
general esta constituido por una red analitica dmdgr-saber, el método y nuevas
nociones del tiempo, en especial de ruptura y discoidad (Ball, 1994:15).

No se trata de interpretar, como decia Foucaulttsipretar es desocultar o
descubrir lo escondido, sino de construir sentidogartir de lo que se muestra, de lo
que el documento dice o eventualmente esta el mue cualquier descripcion (aun
muy detallada) no resulta suficiente a estos fines.

Pensar las relaciones de poder en el curriculunoquactica discursiva como
juego complejo que no responde a una determinaliréota del campo disciplinar, ni
del pedagdgico, y tampoco del politico o sociabsanuna resultante singular producto
de todos estos campos, vinculados entre si al tigqap reconocer la impronta de los
sujetos involucrados, se configura como posibilidédil para el analisis que se

propone realizar en el marco de este estudio.
Bajo estas premisas nos propusimos entonces:

* Reconstruir los movimientos (emergencias, ausentiassformaciones) de la
asignatura filosofia en los disefos curricularesadescuela media en argentina
desde una perspectiva sociogenealdgica.

» Identificar entrecruzamientos entre discurso fifms0y discurso pedagogico y
los efectos derivados de los mismos en los modosabdocacion de la filosofia
en tanto parte del curriculum escolar.

« Indagar modos de transposicion del campo de ladiia en el curriculum de la

escuela media argentina y sus posibles articulasi@on los atravesamientos
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del contexto ideoldgico-politicos, en el period® gibarca desde mediados del
S. XIX hasta la década de los 90 del S. XX.

* Recopilar y analizar documentacion pertinente Jad& a esta asignatura
(programas, planes de estudios, discursos parlan@sjt en el periodo de

estudio definido.

A continuacion se presentan algunos hallazgos mpiri@aneras etapas de la

reconstruccion histdérica realizada.

La Verdad y su historia en M. Foucault

Para Foucault hay tres grandes sistemas de extlgg@&operan en el discurso:
la palabra prohibida, la separacion de la locuta yoluntad de verdad, siendo esta
altima segun él, de la que menos se habla y larisea €l le interesa.

La verdad, en el caso de Foucault y manteniendeetancia nietzscheana
consiste en una determinada relacion que el discarsaber, mantiene consigo mismo.
Preguntarse si esta relacion no tiene ella mismashistoria, sera parte fundamental del
problema. Una historia de la verdad, de la volurdadverdad o de las politicas de
verdad, para utilizar otras expresiones de Foucasltuna historia de los juegos de
verdad. “Entiendo por verdad el conjunto de los procedinbéan que permiten
pronunciar, a cada instante y a cada uno, enuncadoe seran considerados como
verdaderos. No hay en absoluto una instancia sugtefiRoucault, 2004a).

Foucault distingue también entre dos historiasadeerdad: por un lado, una
historia interna de la verdad, de una verdad queosege a partir de sus propios
principios de regulacion; por otro, una historideexa de la verdad. La primera es la
que se lleva a cabo en la historia de las ciendaggunda es la que parte de las reglas
de juego que hacen nacer en una sociedad deteamifadmas de subjetividad,
determinados dominios de objetos, determinados tilgosaberes (Foucault, 2004b T2,
541).

“ Ciertamente, si uno se ubica en el nivel de unggsicién dentro de un discurso,
la separacién entre lo verdadero y lo falso no esnbitraria, ni modificable, ni

institucional, ni violenta. Pero si uno se ubica etra escala, si se plantea la
cuestion de saber cual ha sido, cuél es constamtamea través de nuestros
discursos, esta voluntad de verdad que ha atravekslisiglos de nuestra historia
o cual es, en su forma mas general, el tipo dersepm que rige nuestra voluntad
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de saber, entonces, quizas, se ve esbozarse dlgoras un sistema de exclusion
(sistema historico, modificable, institucionalmemeercitivo)” (Foucault 2004a,
15).

A propésito del caracter historico y modificable lde separacion entre lo
verdadero y lo falso, Foucault sefiala como, empta® de los poetas griegos del siglo
VI, el discurso verdadero era el discurso pronwdwipor quien tenia el derecho de

hacerlo y segun el ritual requerido. Un siglo mai¢, en cambio, la verdad del

discurso no residia en lo que éste era 0 haci@aesio que decia.

“Entre Hesiodo y Platén se establecid una determi@nalivision que separo6 el
discurso verdadero y el discurso falso; una sep@ranueva, porque de aqui en
adelante el discurso verdadero ya no es mas eludiscprecioso y deseable,

porque ya no es mas el discurso ligado al ejerciad poder” (Foucault 2004a,
17-18).

Esta separacion ha dado su forma general a lataolute verdad: la verdad es
del orden de lo que el discurso dice. Pero estmdogeneral también ha sufrido
modificaciones. La voluntad de verdad del siglo XiX coincide con la de la época
clasica (esta ultima consiste mas en ver, en garifique en comentar; se trata de la
aplicacion técnica de los conocimientos) (Fouc@@o4a, 18-19). La voluntad de
verdad, se va a apoyar sobre los soportes institalgs: las practicas pedagodgicas entre
otras, y por otra parte, va a ejercer una espexipresion o coercion sobre los otros
discursos, habida cuenta que, al decir de Fouckulthisma forma del discurso
verdadero lo independiza del deseo de modo queuadepreconocer la voluntad de

verdad en si mismo:

“Creo que lo importante es que la verdad no es&dudel poder ni carece de
poder (no es, a pesar del mito cuya historia y imseria necesario analizar, la
recompensa de los espiritus libres, el hijo deldagas soledades, el privilegio de
qguienes han sabido liberarse). La verdad es de estedo; es producida en él
gracias a coerciones multiples. Y posee en él afextglados de poder. Cada
sociedad tiene su régimen de verdad, su ‘politieaegal’ de la verdad, es decir,
los tipos de discurso que ella acepta y hace furasioccomo verdaderos; los
mecanismos Y las instancias que permiten distinigsirenunciados verdaderos o
falsos, la manera en que se sanciona unos y ottas; técnicas y los

procedimientos que son valorados para la obtenciéria verdad; el estatuto de

aquéllos que tienen la funcién de decir lo que ifm& como verdadero..."la
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‘verdad’ esté ligada circularmente con los sisterdaspoder que la producen y la
sostienen, y con los efectos de  poder que ellacendy que la acompafian”
(Foucault 2004b, 112 t.2).

A partir de lo anterior interesa interrogar la pasi del curriculum como
discurso y como dispositivo pedagogico en cuanfiode de la voluntad de verdad
dominante en el discurso disciplinar, o de otramé&s de exclusiorEstas categorias
son la clave de lectura con que se han comenzadmnatituir las series y
discontinuidades que fueron planteadas al inicigg/ecto.

El régimen o politica de verdad que opera sobremosciados cientificos, son
segun Foucault internos al discurso y no produet@aldun poder externo, por ello las
discontinuidades no estaran planteadas tanto acidelcon un cambio de contenidos o
un nuevo paradigma sino con el régimen que rigerfaacion de enunciados aceptados

como verdaderos.

Curriculum y Politicas de verdad: Primeros resultads

Luego de haber iniciado la reconstruccion de langmas épocas de la historia
de la ensefianza de la disciplina se presenta @ acerca de porqué, en cierto
momento, el relato comienza a estructurarse ertidelacon las “biografias de los
grandes hombres”, sello que se identifica mucho ooeasuna lectura positivista de la
historia que con los objetivos y el marco teGptanteados.

Visualizamos que aquellos sujetos que se imponiamelerelato, llamense
Lafinur o Jacques, por nombrar dos de los masfgigtivos, tenian por una parte, unas
caracteristicas particulares, relacionadas espeaié con la transmision y la “palabra”
del maestro; y por otra, pertenecian a cierto eéspamporal especifico y acotado.

Desde una primera hipotesis podria suponerse @ I fragilidad de las
instituciones en los tiempos de constitucion dehdes nacional, la labilidad de las
regulaciones dejaba amplio margen para la acciopremista de los sujetos
involucrados, dando asi la posibilidad para la eewcia de subjetividades cuya
construccion también habia sido ampliamente azarosa

Avanzando desde el marco tedrico propuesto, comsites que la lectura de
Foucault aporta categorias fértiles para elaboréra oexplicacion posible,
particularmente en esta instancia, los de “volunkadierdad”, “politicas de verdad” y

“juegos de verdad”.

9 CIFFyH - Universidad Nacional de Cérdoba, Argentina



Cuadernos de Educacion Ao X — N2 10 — diciembre 2012 ISSN 2344-9152

Cuando comenzamos el rastreo historico, encontrajuesen tiempos de la
colonia la figura del profesor no se presenta c@mutagonica. Los alumnos debian
memorizar “la leccién” consistente en un texto glie€locente habia escrito, pero que
era una reelaboracion de los textos canonicos.ilbadfia escolastica impone como
formato de la clase el dictado y la memorizacionudetexto, cuya legitimidad no
depende del maestro en tanto que “sujeto”. La eqie el texto dice proviene de una
autoridad superior, divina.

El maestro estara a cargo solo de realizar un nt@wmentario” del texto.

Foucault refiere a la mision del comentario did@igue sera:

“decir por primera vez aquello quain embargo habia sido ya dicho... el
comentario conjura el azar del discurso al teneglo cuenta: permite decir otra
cosa aparte del texto mismo, pero con la condidérgue sea ese mismo texto el
que diga” (Foucault 20044, 29).

La verdad no deja asi de decirse una y otra vea yepeticion escolar
encuentra de este modo su sentido. Sin embargonésteo “comentario” que acota la
funcidén del maestro aparece también como el inteéyspor donde puede filtrarse lo
diferente, lo nuevo, tal el caso de algunos maggé&suitas que no s6lo comienzan a
realizar fuertes criticas contra Aristételes (te$gagrado” de la escolastica) sino que
comienzan a introducir el pensamiento de ciensficmmo Newton o Gasserfdi.

En tiempo de las guerras de independencia nos &aows con el maestro
como “personaje”, tal es el caso de J. C. Lafinuafios después por ejemplo; de
Amadeo Jacques. Se advierte en este momento ulazsento donde el que “dice
verdad” es el sujeto, que ademas debe dar cuerdghadeon sus acciones. Foucault ha
llamado “parresia” a un modo de “decir verdad” engee el sujeto queda
comprometido y por ende, se expone a un riesgoedims ejemplos encontramos el
exilio como producto de la enseflanza: Jacqueshliepno, debe abandonar Francia,
ahora restauradora, y Lafinur, después de enseifja@anadamente el sensacionismo,
termina sus dias exiliado en Chile.

Si bien entendemos que la Filosofia ecléctica exteiien el momento
corresponde en la historia de la Filosofia a lo dimcault llama la “verdad
demostracion” se puede pensar que toda esta aropligente del pensamiento

argentino caracterizada por Roig (2006), como isgliismo romantico del S. XIX

® Se puede consultar la traduccion de algunas ciasebtexto de Lértora, Celina (1979).
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favorecié la aparicion de “maestros parresiastagierges se vuelven personajes
paradigmaticos, y en donde la “voluntad de verdadi‘e un movimiento y encuentra su
objeto ya no en el texto sino en la palabra delenseia.

En relacion esta etapa de la investigacion, y wepdel papel del curriculum
de la ensefianza media en Filosofia, se puede tigaoieque ésta ocupa un lugar
estratégico en el cual es posible filtrar o guarecpiello que esta siendo excluido de
los circuitos hegemonicos de la academia. Ello efevide la doble posibilidad del
espacio de operar tanto como vanguardia de dondeomdéenzan a producir los
cambios, al tiempo que en sentido inverso el ésEaEcpuede también convertir en el
reducto y refugio que conserva aquello que la anadeo las transformaciones
excluyen. En el primer sentido podriamos citar froduccion de los ideologistas
franceses desde el Colegio de San Carlos, en@!IE.En el segundo el sostenimiento
de la escolastica en los colegios jesuitas durahtgobierno de Rosas, cuando la
ideologia ya dominaba los circulos universitarios.

Se instala también a partir de lo anterior la pnéguacerca de si, la
“asignatura” desde el nivel medio, a su vez, padi@ducir modificaciones sobre los
sistemas de exclusion, jugando también, en eldemke “abajo hacia arriba” al que
refiere Goodson. Se espera en las futuras etapksiolgestigacion, poder responder a
esto, asi como también verificar si las hipétesiastruidas explican movimientos

posteriores en la historia de la ensefianza dedgptina.
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