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REIVINDICACION DE LA EXPERIENCIA: LA RE-CONTEXTUALI  ZACION
DEL SABER EN LA ESCRITURA FICCIONAL

REVINDICATION OF EXPERIENCE: RECONTEXTUALIZATION OF
KNOWLEDGE IN FICTIONAL WRITING

Mirta Gloria Fernandez"”

Este trabajo toma como base los resultados de dp®qios de investigacion
llevados a cabo en el marco de la Catedra de DédaEspecial y Practicas de la
Ensefianza en Letras, de la Universidad de Buerres,Aiuyo objetivo central fue
analizar, en una primera instancia, el efecto de dacrituras anteriores y
posteriores a las practicas pedagogicas, que lmsnak que cursan la materia,
deben llevar a cabo en funcion de los procesospdgp@cion de conocimientos
relativos a la practica de ensefiar. Nos interedagar, en una segunda instancia,
las formas en que incorporan conceptos y teorieleanes de la disciplina a través
de consignas de imaginacién que los ponen a peasir,vez, en sus propias
practicas pedagodgicas. El corpus, conformado pdogeproducidos por alumnos
gue cursaron la materia estos Ultimos tres afgsinseuestra indagacion, exhibe
una modificacién en las representaciones sobreidaidn de la escritura en la
universidad, lo cual podria incidir positivamentelaahora de implementar la

produccion escrituraria en la Escuela Media potepde estos futuros docentes.

Didactica — Practicas — Escritura — Consignas -ginacion — Modificacion —

Representaciones

This paper presents the results of two researcjfeqisofrom the Department of
Literature Didactics and Teaching Practices, Umiitgrof Buenos Aires. The aim
was to analyze the effect of students' pieces dingrprior to and after their
pedagogical teacher training, according to the gsses of appropriation of

knowledge in respect to teaching as a practiceoriy, we studied the ways in
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which students incorporate nuclear concepts andritt®e of the field through
imagination slogans that make them think, at oatmut their own pedagogical
practices. The corpus, consisting of texts produmestudents, exhibits - according
to our investigation - a change in the represemation the role of writing in
college. This could have a positive impact whenl@mgnting written production

in Middle and High School by these future teachers.

Didactics — Practices — Writing — Slogans — Imatjama—
Change — Representations

Desde la catedra de Didactica Especial y Practieas Ensefianza en Letras
estamos llevado a cabo una serie de investigacemes$ contexto de la Programacion
Cientifica de la Universidad de Buenos Aires. Apumbs a construir conocimiento
sobre la ensefianza de la lengua y literatura adrale la escritura de ficcion e
imaginacion. Nos interesa una mirada extrafiadavatuativa hacia los contextos de
ensefianza para la cual las experiencias de nwdstmmado y, sobre todo sus practicas
pedagogicas, son objetos necesariamente escribllggocesamiento y la reflexion
conjunta de los sucesivos corpus posibilitan laai@acion de nuestros saberes sobre
intervenciones pedagodgicas especificas en conteyiesse nos vuelven objeto de
andlisis al convertirse en escritura.

Un primer proyecto denominad@racticas de formacion docente, escritura y
ensefianza de la literaturadesarrollado entre 2006-2009, ha indagado enrgene
secuenciados narrativamente con una fuerte impmbstia primera persona, como el
“guidn conjetural” (2004) y los “autorregistros”“autoinformes” que los practicantes
deben producir, respectivamente, antes y despuééevile a cabo su clase en el
contexto educativo, a efectos de entronizar latiwapedagodgica.

Continuando con el objetivo de producir saberesresda ensefianza, el
proyecto UBACyYT 2010-201Rréacticas de formacion docente, escritura de fincyo
ensefianza de la lengua y la literaturmplemento la escritura ficcional o poética por
parte de los estudiantes. El eje sostenido en amphlmgctos fue el estudio de las

practicas de escritura para la optimizacién debconiento. En este caso, nos intereso
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reflexionar sobre el lugar de la intervenciébn déeean la ensefianza de nuestra
disciplina en &mbitos formales y no formales. Entres efectos, hemos demostrado el
lugar epistémico de la escritura tanto en la puestaccion de saberes gramaticales,
linglisticos y tedricos en general como en el lagain pensamiento critico en relacion
a la lectura de la bibliografia. A través de conafg que requieren singularidades
escriturarias, dejadas atras a lo largo de lam@r®s alumnos, a la vez que empiezan a
imaginar formas creativas de motivar a sus futumbsnnos, construyen saberes
especificos, concibiendo la idea de que un takeestritura es una maquina de forjar

eficaces conocedores de la gramatica. Sintetizersd@sultados de ambos proyectos:

La implementacion de géneros narrativos autobiagrafque cuentan los
sucesos y las interacciones entre los protagonid@asuna practica
pedagogica, sumada a las propuestas de escritdieci® e imaginacion,
alienta una tarea de reflexion en dos sentidosupdado, en relacién a la
propia experiencia escrituraria en tanto atipicalenarco universitario; por
otro lado, promueve una mirada hacia la singuldridiz hipotéticos
alumnos. Que nuestros alumnos transiten esta raigigéneros de manera
autobiogréfica permitird concebirlos, luego, en ilples situaciones de
ensefianza, en la fluctuacion entre el propio ddseqpye "hay que escribir"
en la formacion en la carrera de Letras y lo hag que daren la escuela
secundaria. Desde esta plataforma, atender alceptadentero que implica
la actividad de escribir como emergencia de laedivigiad, sobre todo en
etapas adolescentes, ya no resulta una distascilvafble (Fernandez, 2010,
p.738).

Luego de esta ultima investigacion y de haber expartado durante el afio el
efecto positivo de la escritura creativa, hemoslementado un parcial domiciliario
obligatorio que consta de dos apartados; el prirmensiste en un estado de la cuestion
en torno a la didactica, que debe asentar detedasnaotas al pie deutores de la
bibliografia obligatoria. EI segundo soliciéscribir un fragmento de un dialogo a la
manera de Platdn, o un cielito de la tradicion dditeratura gauchesca, o una escena
de una obra de teatro, o un guién de historietaetmue se discuta alguna idea
relevante sobre la practica de la ensefianza destgyla y la literatura. Se elegiran
autores de la bibliografia que podran ser conversicen “personajes”, en “voces” de

los textos producidos.
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Esta consigna, por ser parte de un parcial, dest@anos alumnos que, a lo
largo de la carrera, lejos de poner en juego shgtrvidades imaginativas, han sido
productores de géneros con preponderancia de sgasie¥xpositivas, descriptivas y
explicativas.

Ahora, el procedimiento se complejiza: tienen gperar con los conceptos,
las teorias y las conclusiones acerca de un td@specifico, presente en unos géneros
académicos, escritos por unos otrora serios y fesreutores que de repente pasan a
ser personajes ficcionales (quizas cOmicos o psiestosituaciones graciosas) cuyas
teorias no tienen nada de ficcional ni de gracioso.

Por ejemplo, Michel de Certeau y Elsie Rockwellc@hocerse en el intervalo
de un congreso, conversan sobre el conceptapdapiacion Mientras el intelectual
francés ostenta teorias, Elsie lo baja a la timwatrandole su productividad en marcos
de ensefanza concretos. Un Oscar Wilde provocaddicé a Pierre Bourdieu que la
literatura es inutil; sin hacerse esperar, el im0 sociélogo, mientras lo trata de
elitista, le replica que la literatura necesitaegsefiada por un transgresor de la lengua
oficial. Gloria Pampillo y Maite Alvarado, perturdias por la dureza academicista de los
90, adoctrinan a una gran sala de maestros acercal die la escritura de ficcién en la
adquisicién de conceptos gramaticales complejostass viaja al futuro para imbuirse
del saber actual sobre la enseflanza de la lendmditgratura, para luego narrarle el
suceso a un perplejo y memorioso Hipias de ElideloTsalpicado de giros como “jpor
Zeus, Sdocrates, claro que asi lo creo!”, “Ciertaimefdcrates”, y “¢, Debemos creer eso,
pues, bello y sabio Hipias?”

También desde una extrafia hibridacion linguistioa, preclara Elsie Rocwell
lidera una conversacion conjunta en Skype conéRourdieu (cuyo Nick es habitus),
Claire Blanche Benveniste (BB) y Gianni Rodari @iimo) que contestan en francés y
en italiano espafolizados respectivamente demalstrgjue sus 4 lenguas no son
obstaculo para profundizar sobre el tépico de lavemcia de la legitimacién de la
lengua oral.

Con el objetivo de comprobar el recorrido intelattgue tuvieron que hacer
estas alumnas, veremos un fragmento de este Uttivab(caso 1) y luego otros dos
casos, analizando los saberes que estas alumrnibsreghresponder la consigna:

Caso 1: Cecilia Magadan
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ELsIEROCKS. Prego, Gianni... Necesito una de tus consignaslegisirva a los
maestros para que empiecen a pensar estas rekaeoime oralidad y escritura y
descubran las marcas de la lengua oral en losstex@ué son esos ruidos Gianni?
CiPOLLINO: (Gritos y barullo de fondo.EEs que estoy en un cyber en Roma... e
questi bambini!!!(Pausa.)Sto pensando, Elsi¢Pausa}Qué tal si llamamos a
Claire?

ELsIEROCKS. Claire, ¢ te parece? ¢No es mejor llamar a PieNe?g iran por las
ramas?

(Elsie busca en su lista de contactosde skype avBéhtras Habitus se conecta
justo).

ELsIEROCKS. (Interrumpe. En la pantalla se lee que Habitus y B&an
escribiendo algoLe decia a Pierre que estoy buscando alguna fgonopiada de
presentar a los maestros en México las relacionag el texto impreso y la
oralidad...

BB: Sucede, Elsie, que la nocion misma de lengua haldadle estar todavia
ligada a los aspectos negativos de la lengua: esroinacabamientos,
particularidades de los barrios bajos, etcéteraeBPo, oponer la lengua hablada a
la lengua escrita fue durante mucho tiempo, pamikelico masivo, un asunto de
pedagogia escolar. Comprenez-vous?

(ElsieRocks le envia un guifio a BB.)

HABITUS: No nos engafiemos, Claire... Los alumnos que lleglamercado
escolar tienen una visién anticipada de las pad#ules de recompensa o de
castigo que merece tal o cual tipo de lenguajgoy eso, el silencio de algunos...
CipoLLINO: (Aparece en ventana de chat individual a ElsieRydReerre sabe
mucho, pero tenias razén, Elsie, se va siempréagaiamas..Les dice a todos
Se me ocurrié la consigna. Tiene que ser usandadhdares de maestros y

alumnos y mensajes de texto...

Cecilia decide género, estilo y tema y configurdeator ¢ Como conciliar la
formalidad de un examen con la escritura de imagin& Luego, empufa las teorias
gue conoce sobre la ficcion. Por ejemplo, parasialiizar al lector, tuvo que crear
una situacion extrafia que encontrd en la teorieedalparodia. Inventd un tiempo, un
contexto y cre6 un verosimil sobre los autoresadsierigurosa con sus respectivas

teorias. Justamente, nos creemos la escena pardaeaator habla desde su discurso
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caracteristico. Por ejemplo, Rodari no dijo nadaresda oralidad pero Cecilia, por su
conocimiento profundo de los textos, puede infque su aporte teérico hubiera sido

practico: inventar una actividad de escritura.

CAso 2: Marcela Liliana Diaz
El mito de escribir, LIBRO VII, Aristocles, 2011
(Aristocles: profesor de Didactica especial en leny literatura en la Escuela de
Pdan)
-El tema de hoy sera Grafein.
- jPero, maestro! Vimos ese verbo en las clasegridgo. Es el infinitivo de
escribir.
- jAsi es! Pero, como aprendiste en las clases |[deu& Mirtus, una misma
palabra tiene diferentes acepciones.
- iClaro la polisemia!l
- En este caso me referiré al grupo Grafein: urjurto de individuos que se
congregl bajo ese nombre; y a partir del trabaje hicieron, elaboraré mi
alegoria.
- Entonces, ansioso, espero tu historia.
- Bien, Didactocles, represéntate hombres y mugmasma morada subterranea en
forma de caverna con la entrada abierta en todexsnsion a la luz. Todos
encadenados, deben permanecer alli y mirar haelardad porque las cadenas les
impiden girar las cabezas. Son candidatos paralit@orprocesos de creacion de
textos. Han estudiado laboriosamente teorias figexdingulisticas y han leido los
mil y un libros del canon universal. Se les dice guquieren generar escritura
hay posibilidad de hacerlo en grupo, en un talleTa modalidad cuyas premisas
son factibles de ser aplicadas en educacion noafoynmtambién en educacion
formal. Y se destaca que en el taller no les codaegerrores, ni se les
administrara ningun “saber escribir”.
- ¢ Y es eso posible?
- Por supuesto, mi pequefio discipulo. Sin embaegie un mensaje que
inicialmente parece desesperanzador, algunos pptaseguir encadenados o por
esperar otra propuesta, incluso se les ofreceb&atdid de seguir rumbo hacia
parajes donde se utilicen métodos tradicionales. dims, los que elijan seguir,

veran mas arriba y mas lejos, la luz de un fuege lojilla detras de ellos: la
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imaginacion; entre la imaginacién y los cautivoy i muro. Por detras, los
grafeinos comienzan a revelar un nuevo conocimiento

- Ah, maestro, jqué extrafias personas y cosas amarsti

- Ahora viene lo mejor. Del otro lado del tabigles grafeinos, pasaban con toda
clase de tarjetas, utensilios y figurillas, eramooochenta designios, ellos las
llaman consignas. Las habia de completamiento, lilegdado, de transformacion
libre y reglada, intertextuales, intertextuales operacion marcada, restrictivas o
puramente operativas y las hay inclasificables.asqutesentadas por escrito y sin
mayor explicacion.

-Pero maestro, ¢como saber qué hacer, como puese@arlas, cuanto tiempo

tardan?

Marcela en su lectura de la bibliografia obligatdtivo que hacer una sintesis
apretada de los temas centrales; su comprensi@uara niveles profundos de la
lengua, como la coherencia temporal, a través dadaronia. Es decir, darle voz a un
pseudo filésofo del siglo V a/C sobre un tema dglosXXI implica un trabajo de
adaptacion-traduccion de la teoria Grafein a umggua antigua. La alumna esta
obligada a usar las palabras del texto fuente denanera coherente y sintética, para lo
gue pone en juego sus conocimientos sobre el géseboe el mito de la caverna y
sobre el grupo Grafein. jCuanto de argumentacignemasu texto cuando pone a los
cautivos como presos de la sombra frente a la maagin de los grafeinos!

Por dltimo, Mariana Lila Rodriguez (2013) en eloade elegir el género
gauchesco toma partido por la revalorizacién derddidad, lo cual exhibe su adhesion
a los autores de la bibliografia leida. Al mismentpo, reivindica el rol del lector
apropiador, una categoria del Barthes rebeldetmlodgralismo de la década del 60 que

fue literalmente tapada por la gramatica oracigral elision de sentidos ideologicos.

MIGUEL DE CERTO

El pescuezo yo me juego

en la verdad de esta sentencia:
La letura es una caza,

el letor es un viajero

gue llega ande lo lleva

la letura de su testo.

No ande otros le dicen,

la esperiencia es sujetiva,
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ansi cambiamos los testos

y no es como dicen muchos:
gue consumimos, aijuna,

los produtos que hacen unos.

ROLANDO BARTHES

iNo toque, amigo, ese punto
gue me vuelvo gaucho malo!
Que nosotros también, sin duda,
de lo que leimos nos apropiamos.
La letura es de muchos tipos,
tres a lo menos, me animo.
Una da placer por las palabras,
la otra hasta el final nos lleva

y la tercera, esa si es buena,
nos hace que de letores
pasemos a ser escritores.

Por eso le digo y recuerde,

no somos consumidores

somos también produtores,

y mas le digo, escuche bien,

no recibe ni descifra

el letor informacion,

es como el gaucho que cabalga
mas all4 del alambrao

de la estancia del patrén.

Si bien el objetivo de la Didactica Especial enragtno es evaluar los
contenidos asimilados por los alumnos a travésadematerias de la carrera, nos
incumbe que puedan pensar en dispositivos imagogpara llevar esos contenidos a
la escuela. Esta sintesis la plantea la alumnaigeiVainschenker quien, al final del
parcial dice: “Uno: no era mas facil, no sefior; ftemido” mas “formato no
automatizado” implica un manejo minimo de conterde no egacilmente simulable
Dos: no siempre hace falta sufrir ni encorsetaesa gdar cuenta de un saber”. De este
texto se deduce que, como sospechabamos, el formsttumatizado del texto
expositivo monografico permite simular conocimiento

Analizando parte de los resultados de la consignpadcial Ménica Bibbo y
Paula Labeur (2012) resaltan gwecesos:

El primero es cdmo la escritura de ficcion colakemda construccidon de un
saber disciplinar entendido como un saber did4etigrca de la Lengua y la
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Literatura. El segundo, cédmo posibilita el metasidlide los residentes
cuando vuelven la mirada hacia el proceso de ageipi de conocimientos

que tuvo lugar durante la cursada de Didactica &apeomo alumnos y

como practicantes. Entendemos estos dos aspectus wo modo posible

de volver a leer los saberes disciplinares (deetaia literaria y de la

lingUistica) y reacomodarlos para transformarlo®lgjeto de ensefianza en
otros contextos, distintos a los de la formacionensitaria. (p.2)

Ahora bien, a pesar de la productividad de una ignasque expone,
claramente, los procesos cognitivos que actuan temesolucion, segun nuestros
resultados, el transito hacia la invencién resd#acierta impugnacioén por parte del
propio alumnado. Vamos a poner en tension estdoefsusitivo que vimos en los
resultados de la investigacion con algunas reptasienes sobre la escritura de ficcion.
En el espacio virtual denominado “Una hojita blagp armado por la catedra, figura
el corpus 2 al que nos referiremos, se trata de aead00 textos escritos por los
alumnos que cursaron la materia durante 2010, 302D12 y que responden la
siguiente pregunta:

En el parcial resolviste un item que cruzo la biplafia tedrica de la catedra
con la escritura de ficcion. Te pedimos, ahorapdés de tu practica docente en la que
propusiste a tus alumnos escribir ficcion, una éreflexidn acerca de tu experiencia
como alumno. A la manera de una entrada de blogué pgnsaste cuando escribias el
didlogo platénico, el cielito de la gauchesca sieeaa teatral o el guion de historieta?

Al relevar este ultimo corpus llegamos a la coriélusle que mientras el 100
por ciento de los enunciados exhibe una adhesi@usiasta a la consigna, hay una
ocurrencia de un 20 por ciento de implicitos guatieézan esa adhesion en los mismos

textos en que exaltan la consigna. Lo vemos arphtilos tipos de marcas textuales:

Marca textual 1: titulos que encabezan los escritos
a) Un poco de hippismo académico

b) Una coherencia incOmoda

c) Algo bizarrisimo

d) La gran Bombini

e)Butacas en vez de pupitres

! http://unahojita.blogspot.com.ar/2012/11/hay-lugara-la-ficcion-en-filosofia.html
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f) ¢ Esta es una pregunta de parcial?

g) ¢Es una joda?

Marca textual 2: frases con implicitos

a) Entonces, a manera de sinopsis historica: en 280ih campedn Racing, en 2007
nevo en Bernal Oeste, en 2011 descendio River20&p hicimos un taller literario en
Puan.

b) Si bien me dio verglienza compartirlo con los dem#s,acordé que no esta mal
jugar con los textos, transformarlos, cambiarlosliqulizarlos un poco, cambiarles el
género y, sobre todo, relajar nuestra actitud feerst ellos y conectar desde una
instancia mas ludica que en la rigidez de la faadiise va perdiendo.

c) Por primera vez en mi vida, creo que me divertidrado un parcial. Quizas, después

de todo, no nos viene tan mal un poco mas de fia@ids estudiantes de Letras.

La presencia de estas marcas es minima en relacias que ponderan la
propuesta. Al respecto, pudimos encontrar tres tijmenunciados.
A) Los que destacan la recuperacion de saberesifispg de la did4ctica tanto como
de otras disciplinas gracias al proceso de desatizanion que exige la transformacion
de los textos teoricos en textos ficcionales.
B) Los que ponderan el abandono de actividade®daptivas como copiar, pegar o
parafrasear a Bourdieu, Rockwell o de Certeau opel@n conocimiento.
C) Los que, a modo de implicitos deslegitiman lasggna. Por lo tanto podriamos
enunciar la siguiente hipotesis: El corpus 2 denadw “Una hojita” muestra

resistencia hacia la escritura ficcional en el male una carrera universitaria.

Conclusiones:

El corpus 1, formado por las respuestas ficcionalés pregunta de parcial,
muestra un tipo de experiencia palpable: puestxcabir ficcion los alumnos exhiben
los saberes relativos a la ensefianza de las latras;abal conocimiento de la
bibliografia y saben cémo adaptar los contenidotasi@isciplinas de referencia para
llevarlos a otro espacio; lo cual implica la des#rgextualizacién, que deberan reiterar
en su ejercicio de la docencia. En paralelo, laitesa, como escena analitica, permite
gestionar un pensamiento critico al adaptar laabpas de la bibliografia desde la

inteligencia creativa. Al poner en juego lo queniayor parte de los estudiantes de letras
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tiene como brdjula, que es la escritura personaklyapostar a lo autobiogréfico,
subyace un intento de estetizacién de la expedenci

Frente a la verdad empirica del corpus 1, estamip8citos minoritarios del
corpus 2 que hacen pie en una relacidmvenienteon el conocimiento. A pesar de que
toda potencial analogia intrinseca entre signiicgdverdad ya fue descartada por
Foucault (1992) en la década del 70 los alumnowmtida teoria de que los textos
académicos otorgan un poder a través de ciertdoefde verdad, éste se obtiene
mediante marcas tales como: fechas, citas textuabesbulario cientifico y nombres
propios. Entonces el alumnado, como es de espeuastra aun una minima resistencia
a asociar conocimiento y escritura creativa.

Creemos necesario recuperar la experiencia sudjgtie, como postula Jorge
Larrosa (2003), es crucial en las situaciones defe@anza. Lo contrario es aquello que
no suscita sobresalto, no convoca al cuerpo, ai@dpia historia. Recordemos que la
preocupacion de Larrosa, que abona en Benjaminl]l@3 que la experiencia sea
falsificada por los totalitarismos. Sin llegar eches dramaticos, la cotidianeidad del
hombre de la ciudad y los medios masivos de coraaitic son dispositivos contra-
experienciales. Nuestra tarea es evitar que laeks@e sume a estos, evitando el
estereotipo y la repeticion.

Los resultados de la investigacion nos vuelvennaptas. Asi como los
hombres y mujeres de nuestro tiempo van desculwrieneg el periodismo es el
mecanismo moderno que destruye la experiencia mtedi fabricacion de la
informacion y la opinidn, los jévenes universitaricomienzan a percibir que los
codigos completamente separados de la praxis yasne@presentan. Sin embargo, no
abogamos por la dicotomia escritura creativa —itasgracadémica puesto que ésta
puede ser creativo y porque, ademas, la luchagpposesion de los signos demuestra
que a unos conceptos dominantes se oponen otross®eombate emergen nuevas
ideas que superan la oposicion. El interjuego esitdeseo de una escritura estética y su

neurdética negacion no hace mas que ratificar landicacion de la experiencia.
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