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Este trabajo parte de un proyecto mas amplio qdegmam “los procesos de
transposicion didactica del discurso argumentaivierreno escolar” (Giménez et
al., 2010-2011), se ahondara sobre uno de los taspednculados con la
macrohabilidad de la comprension pero, mas espauniénte, respecto de un nivel
de interpretacion critica de los discursos sociales

Sabemos que, desde una perspectiva psicolingliistinalos procesos de
comprension el lector atiende de manera incongiahtsignificado global del
texto, mientras que los niveles linglisticos irdfes solo reciben su atencion plena
cuando se dificulta la obtencién de aquel significgd Goodman, 2002). No
obstante, debido al énfasis en el enfoque comuwticatentro de la asignatura
Lengua, las propuestas curriculares y didacticasces descuidan que, para la
comprension integra del texto, incluido el accessugleno sentido pragmatico
dentro de un contexto discursivo ideoldgico —enot@e pretenda la formacién de
lectores criticos—, se requiere volver sobre lgslas minimos constitutivos de esa
textualidad con el objetivo que la lectura se dangt en andlisis e interpretacion
critica. Esa carencia se traslada a las propuestderiales para la Escuela
Secundaria en tanto se continlan abordando losesiViagiisticos inferiores —
léxico-semantico, sintactico y morfologico— pero lee desvincula del aspecto
propiamente discursivo. Asi, la comprension lecBggresenta como una simple
cuestion de reconocimiento y relevamiento de etstras 0 esquemas textuales

generales y el estudio de “la lengua” no se integta interpretacion de los usos
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sociales del lenguaje en los discursos. llustragstas observaciones de nuestra
investigacion mediante el analisis de uno de losuakes escolares, aplicando
categorias como la de subjetivema, transformacigngesupuestos, en funcion
del marco del Andlisis Critico del Discurso y langilistica Critica (Van Dijk,
1999; Fowler-Kress, 1993; Fowler et al., 1979; Wolkyer, 2003).

This paper, which is just part of a larger projticat explores "the didactic
transposition of processes of argumentative diseouo the school setting”
(Giménez et al., 2010-2011) will deepen one ofdhbpects related to the macro-
ability of comprehension but, more specifically tiwregard to a level of critical
interpretation of social discourse.

We know that seen in a psychological perspectivéhé process of understanding
a text the reader attends unconsciously its overahning, whereas lower
linguistic levels only get their full attention whegrasping that meaning
(Goodman, 2002) becomes difficult. However, becanis¢he emphasis on the
communicative approach within the teaching of lamg both curriculum and
teaching proposals sometimes fail to take into awctdhe fact that for a full
understanding of a text, including access to it fuagmatic sense within an
ideological discursive context-as the training ofical readers is intended- it is
required to return to the minimal constituents leé text which is being read in
order that reading it may become a critical analgsid interpretation of its content.
This lack reappears in the publishers’ editori@pamsals for the Secondary School
a long as the lower linguistic levels —lexical-satg syntactic and
morphological- continue to be approached, but gfiiconnected from any
discursive aspect of speech, properly speakings,Theading comprehension is
presented as a simple matter of recognizing andegimg general structures or
schemes of the texts under scrutiny, with the tdabkak the study of "language" is
not integrated to the interpretation of the soaegs of language in actual speech.
We illustrate these observations of our researchralyzing one of the textbooks
that we have used, and applying categories suculgstivema, transformations,
and presuppositions, within the conceptual framé&wmovided by the Critical
Discourse Analysis and Critical Linguistics (Vaniil999; Fowler-Kress, 1993;
Fowler et al., 1979; Wodak-Meyer, 2003).
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Introduccién

Desde la perspectiva de la Lingtistica Critica Armlisis Critico del Discurso
(Van Dijk, 1999; Fowler-Kress, 1993; Fowler et al979; Wodak-Meyer, 2003),
analizamos un corpus representativo, profundizaswlme el componente sintactico-
morfolégico y semantico para evidenciar la idedogmplicita en la seleccion
lingUistica de todo recorte enunciativo. Procurareraxplicitar marcas del discurso
hegemonico presentes en la construccion lingliskicéos manuales. Nos guia como
objetivo general analizar de manera critica frago®eiiJager, 2003)lel discurso de
prensa seleccionados por las editoriales escojalas actividades sobre el contenido
“la Argumentaciéon” para observar qué rasgos idagotiEyse manifiestan tanto en la
estructura linguistica de tales textos como ewdasignas de trabajo aulico.

Partimos de una hipotesis de trabajo previa del AZan Dijk, 1998; 1999;
2000; 2001) muy sugestiva respecto de lo esca@agxistencia de una dialéctica entre
discurso-cognicion-sociedad. En tal sentido, nep@nemos establecer de qué manera
los manuales secundan una vision de mundo domimaspecto de hilos discursivos
como la cultura juvenil, los jovenes, la sociedadpolitica y lo publico, puesto que
consideramogjue si no se ofrecen elementos de analisis lirgéidtscursivo para
desagregar, percibir y comprender esa ideologiagsdiciona al sujeto escolar para la

reproduccion del discurso hegemonico.

Metodologia: corpus y categorias de analisis

A los fines de esta comunicacion, elegimos pasdréin nuestro trabajo algunas
cuestiones observadas en el analisis de un tektoateual Tinta Fresca de primer afio.
En el nivel semantico, indagamos el valor enungatonnotativo de los lexemas
aplicando la nocion de subjetivema (Kerbrat-Oremai)i Asimismo, desagregamos los
efectos de significado implicados por las formastéstico-morfolégicas, que
estudiamos bajo las nociones de transformacionesmynalizacion (Fowler y Krees).
Luego relacionamos estas categorias con el valtwsdpresupuestos en las consignas
(Ducrot).

El texto en cuestién se incluye en el capitulo l5s" textos periodisticos”.
Constituye una nota de opinion publicada en eli@i@tarin del 6 de abril de 2007,

“Lecciones de las ultimas lluvias”.
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En principio, si tomamos las nociones de fragmesmtdslos discursivos de
Jager, el recorte nos lleva desde el titulo y jadaaal hilo discursivo de la ecologia,
con el tema mas especifico del cambio climatica. IB® rasgos definitorios de esta
tematica, la sintaxis de los enunciados presentaniwerso en el cual se ausentan los
actores: a diferencia del mundo social, los evesggsroducen a causa de elementos del
mundo de la naturaleza, es decir, por factoreso§sno animados ni voluntarios. Un
ejemplo es el sustantivo “lecciones”, nombre cqoesliente al verbo “aleccionar”. La
frase sustantiva en la cual se incrusta, “lecciatedas ultimas lluvias”, atribuye la
accion a una entidad inanimada, la lluvia. A su, Vilzvia” constituye como sustantivo
una derivacion nominal de un verbo impersonal, e qos lleva por transformacion
morfosintactica a un paso superior en la eliminmacde los agentes: un verbo
impersonal nominalizado.

Dentro de nuestra linea de trabajo, consideramedagsintaxis esta al servicio
de la ideologia para enfatizar u ocultar signifasdrivilegiados o no deseados,
respectivamente.

Transformar la accion del verbo en nombre ocultaggnte que realiza el
proceso. Se menciona qué pero no quién. Asi, aiteyse le dificulta recuperar la
estructura profunda y la informacion resulta seaggal que no resultan claros los
agentes de algunas acciones. Por ejeniglalteracion delclima podria derivar de: el
clima se altera; el clima esta alterado; el climédue alterado por alguien (pasivizacion
de “alguien alterd el clima”); el clima cambio; @ima esta cambiado; el clima es/fue
cambiado; alguien cambié el clima. El texto predispa pensar que el factor humano
se ausenta de estos eventos. A los fines de depatitase, ¢cabria preguntarse qué
acciones humanas provocaron las inundaciones &nys@haco?, ¢ qué acciones de qué
grupos son las que mas impactan en el medio arebtenmo para “alterar o cambiar el
clima’? Seria legitimo cuestionarselo en el “muméeal”’, pero no a partir del mundo
creado por el texto, es decir, tal como lo consty@n tanto manipula la informacién y
selecciona sesgadamente los “datos” a mostrawnezlgue oculta otros.

Ahora bien, si ese modelo de mundo inicial exinogegtos actores sociales de
responsabilidades, en el tercer parrafo se labugti a “la dirigencia politica en
general”: del inicial ocultamiento de los agentdspositando solo causas abstractas en
el universo fisico, se pasa a una mencion dietagentes politicos como colectivo, a
quienes se les atribuye un no hacer negativo éixple enuncia que “brillan por su

ausencia... absorbidos por los intereses electotiesus componentes”. La postura
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ideoldgica del periédico se manifiesta en este eado y el manual la secunda
mediante la propuesta de actividades que analizamediante la nociones de
presupuestos y subjetivemas.

Una indicacion presupuesta es presentada como tonadpartir del cual se
habla, pero que no entra directamente en juega palébra. Gracias al fenbmeno de la
presuposicion, se puede decir algo como si no babsgdo dicho, implicitamente
(Ducrot, 2001).

Por otra parte, siguiendo a Kerbrat-Orecchioni @9%odemos distinguir
palabras objetivas y subijetivas: los hechos entimofa estan constituidos por las
huellas linglisticas de la presencia del locutor sn enunciado, denominadas
subjetivemas La existencia de los subjetivemas se fundamemtgue toda unidad
léxica implica una interpretacion del mundo, esto una ideologia en el sentido de
nuestro trabajo.

El funcionamiento de las construcciones linglistichservadas arriba no seria
crucial si el mismo manual ofreciera a los alumrmosa) propio docente, herramientas
para desarticularlas. Sin embargo, las consigegss tle cuestionar los presupuestos y
de llevar a reconocer los subjetivemas, los comirral dejarlos en pie en las propias
preguntas y propuestas de actividad.

La primera de ellas plantea:

Antes de leer el texto, recorranlo y comenten emdooral: ¢ donde aparecio
publicado?, ¢ quién es su autor?, ¢ qué saben sobeen@ que tratara?

Las preguntas que completan la consigna sélo seraefa los datos de
publicacion. En este sentido, el “recorrido” esthae elemental y no anticipatorio.
Tampoco se trabajan, ya que se mencionan los datpsblicacion, las condiciones de
produccion. Por ejemplo, podria realizarse alguoai@ a la adscripcion ideolégica

del periédico Clarin, como parte de la indagaciéhogd lectores.

La siguiente actividad propone:
Lean el encabezamiento del texto. ¢A qué pregubésscas responde?
Escribanlas en la carpeta.
En el sentido de lo antes dicho, se parangonaiaréea la de una noticia, por
las preguntas periodisticas (las llamadas “6W'nadratado con anterioridad en el
capitulo. Si pensamos que las preguntas queé, gddé@me, cuando, cOmo y por qué

remiten a una esquematizacion factual (el eveasoattores, las circunstancias espacio-
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temporales y modales, las causas), la supuestaiestap a ellas implicarian la
objetividad del texto que las suministra, vale deque no se trataria de un texto

argumentativo, de opinion sino del relato de hechos

Similar direccidon toma la siguiente consigna, @uwita a responder una serie de
preguntas:

* De acuerdo con el autor del texto, ¢cual es el gramblema de esta
época? Busquen en el texto la frase en la que pesx esta idea y
subrayenla.

» ¢ Cudles son las “calamidades anunciadas” a las geeefiere el texto?
¢, Qué fendmeno anticipo, de algin modo, estos desast

» El huracan Katrina fue un gran ciclén que azot&et y el centro de los
Estados Unidos en agosto de 2005. Los dafios queéujrdfueron
sumamente graves tanto en destruccion como endeante victimas.
Averiglien (pregunten a sus padres y maestros, quensen Internet)
gué pasoé en Santa Fe en el afio 2003. ¢ Por quétet aompara estos
fendmenos?, ¢ qué similitudes tienen?

» Segun el autor, ¢qué actitud tienen los politicageatinos en relacion
con los problemas climaticos? ¢Por qué no se ocupale estos

problemas?

La serie de interrogaciones solo relativiza de meaparcial el contenido de la
nota en el sentido de “realidad mediada por la @ezun sujeto”. Esta funcidon la
cumplirian los modalizadores oracionales del tifpe acuerdo con el autor del texto”,
“Segun el autor”. Asimismo, las consideracionestigel “¢ por quéel autor....?”, “a las
gue se refiereel textd’, matizarian la presentacién del contenido. Sirb@&mo, los
modalizadores no implican el cuestionamiento dehfglo en tanto continia como
presupuesto lo expuesto por ese “autor” o “texRdr ejemplo, cuando se pregunta
“¢, Qué similitudes tienen?” implica que los objetmsnparados son similares; “¢,Qué
fendmeno anticipd estos desastres?” implica “s@astees”; “¢ qué actitud tienen [los
politicos]... en relacion con los problemas climai®b presupone la existencia de
“problemas”, segun la manera en que se incrustart@nalizacion. Mas evidentemente,
la pregunta final encierra la postura mas claréad®ta: “¢,Por qué no se ocuparon de
estos problemas?” presupone no solo la presentipmdlema” —al nombrarlo como
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tal y reforzar su valor de existencia medianterehpmbre adjetivo “estos— sino que
también presupone el “no ocuparse” por parte depddicos argentinos: se pregunta
por la causa “¢por qué no lo hacen?” pero nungauesto en duda lo demas: si lo
hicieron o no.

En la siguiente pregunta quizas el efecto de lesypuestos es alun mas fuerte:
Identifiquen, a partir de la informacién que se ela el texto, cuéles de las siguientes
afirmaciones son verdaderas y cuales, falsas.

I Las lluvias ocurridas fueron sorpresivas, inespasd

[J A pesar de las advertencias (tanto nacionales camavel mundial), en la
Argentina la dirigencia politica no toma medidas.

[0 Habra cada vez mas inundaciones y mas personatdéec

[J Los problemas climaticos afectan soOlo a la Argemtyn a algunos paises
limitrofes.

La propia consigna presenta la cuestion de lo dpiren término de V o F. La
cuestion de la verdad o falsedad jugaria si ebtextiera un referente objetivo. En tal
sentido, si bien aparece un frase que relativizaatér de la informacion que se da en el
texto”, se pregunta por la verdad o falsedad. biek) aparece como “informacion” lo
brindado por el texto. De alli que llame la atend& segunda afirmacion “la dirigencia
politica no toma medidas”, que representa unagieeas fuertes de la nota en cuanto a
la opinion y la argumentacion. Del modo presentadoasume como un hecho y a ello
se puede responder como si se dispusiera de inf@meertera respecto de él.

Pensemos que mediante las preguntas que dejae prepupuestos del propio
texto sin cuestionarlos se podria evaluar compdendentro de un nivel literal pero
nunca se llegaria al fondo de la comprension dgiprdiscurso argumentativo, que es
el que se esta estudiando, en tanto esos presopukttuniverso de lo opinable no se
cuestionan porque ni siquiera se descubren: lasasherramientas que se brindan no
se dirigen a eso e incluso, contribuyen velar esgponente.

La ultima consigna que analizaremos aqui plantea:

Relean el cuarto parrafo, donde se habla de la &irica del bombero”.

= Expliquen con sus palabras en qué consiste la ‘iilca del bombero”. Esta
forma de describir el modo de actuar de los padicefleja la opiniéon que
tiene el periodista. ¢ Cuéal es esa opinion?

= ¢ Por qué habria que evitar ese modo de actuar? pCw@mdria que ser el

procedimiento segun el periodista?
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Se presenta lo formulado como “refleja la opinidie giene el periodista”. Sin
embargo la pregunta que figura inmediatamente dssptienta a apoyar o favorecer
esa opinién del periodista ya que “habria que euwise modo de actuar” esta
presupuesto en la pregunta acerca de “por quéahqbe...”. Lo propio del periodista
seria explicar el “procedimiento” el “cédmo” tendréme ser. Esto implica que la
enunciacion del manual asume que tendria que satrdemanera. Nuevamente el
presupuesto incrustado en la consigna juega un peg@onderante en el sostenimiento
del acuerdo y la no discusion.

Por ultimo, y en el sentido de lo antes dicho, olzsaos que no se incluyen
otras actividades que motiven a opinar lo contrariootas que expresen una opinion
diferente.

Es interesante poder reconstruir la forma de albdedargumentacion en los
manuales escolares ya que nos encontramos frerée caltura de la evidencia
(demostracién) impuesta por el racionalismo catesi nuestra sociedad reclama una
cultura de la argumentacion. La argumentacion dagst asi para Ducroit, una
particularidad virtual de todo discurso y se dancaaun locutor presenta una enunciado
E1l (o un conjunto de enunciados) como destinadallarhadjuntar otro enunciado (u
otros enunciados) E2.

La argumentatividad, es decir, el acto de argumenées la argumentacion es
un fendmeno totalmente discursivo y de alguna n@aamsquematiza la realidad. Esto
indica que el texto argumentativo es legible dasue pretendida perspectiva, a partir
de un cuerpo discursivo prexistente. No se trattadeferencia necesaria a partir del
conocimiento de casos pasados, sino de un sisteroangdenciones que el lector ha ido
incorporando.

Esto hace inteligible al discurso para unos y n@ paros. Por lo tanto la
categoria de dialogismo no es solo de primeraringtaino un hecho practico y directo
gue sostiene todo discurso argumentativo. Por éstlo, sostenemos que las nociones

de produccion del discurso deberian ser desartiaslpor las consignas.

Conclusion
En la investigacion que venimos realizando, henatsatiado que los propios
manuales no reconocen una orientacion ideoldgiaafimstamente, es decir, al tratar

textos argumentativos, analizar sus tesis y argtoseal proponer “contraargumentar”
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se presentan superficialmente como ‘“independientiEs”una tendencia ideolégica
determinada. La relevancia del problema bajo drébsirge de que los propios
manuales integran el tema de la argumentacion dablmse de la dltima reforma
educativa, que incluye el tratamiento de este geaevinculacion con la formaciéon de
sujetos-ciudadanos criticos en un contexto de dexoiacy diversidad. Ocurre que a
pesar de su aparente neutralidad, y en virtud lde @nforman ideologia desde la
legitimacion que les ofrece su posicion “no martadantro del medio escolar.
Especulamos que la autopresentacion “asépticalialplle los manuales de la muestra
les permite una mayor acomodacion al contextoasadeas que circulan en el discurso
socialmente dominante, del cual también son formeedante docentes y alumnos. Al
representarse como politicamente desvinculadosesitategias resultan mas sutiles vy,
también, mas oculta la ideologia de grupo. Conaides que el uso indirecto de las
estrategias ideoldgicas por parte de los manuale$ gue contribuye directamente a la
reproduccién de la ideologia en la sociedad emtdaesde el espacio que se les asigne
en el proceso de escolarizacion se producira msnégsion de qué es lo opinable, cuales
son las posibilidades de valorizacion de objetosvgntos en un sentido positivo o
negativo y, en general, se acostumbrara a lososugeijue los medios que valoran y
construyen “lo real” mediante el discurso no praduen ese acto “opinién” sino que
transmiten “saberes y datos objetivos”.

El manual se ubicaria asi en el centro de la d@a@ntre pensamiento
hegemonico y el sujeto escolar. Sin desconoceotjaose discursos extraescolares llegan
al alumno reproduciendo ese discurso dominantesidémrese como ejemplo clave el
televisivo— el espacio privilegiado del manual cofimstrumento” de la educacion y de
formacion del pensamiento critico de modo nominal.

Como respuesta provisoria al problema del quemastien nuestra indagacion,
concluimos, entonces, que en los manuales escokrbgen se trabaja el tema de la
argumentacion como una exigencia curricular derdslkadel pensamiento critico de
los estudiantes, la seleccion discursiva que i@alias editoriales a partir de textos de
prensa ofrece un recorte parcializado de los a&tpreventos sociales. De este modo
exponen una vision de mundo estatica, reproducttegl discurso hegemonico.
Asimismo, las consignas refuerzan dicha reproduaceailbconstruirse a partir de los
presupuestos exhibidos por ese corpus de prensdudrr,ede este modo, el

cuestionamiento de esos supuestos.
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Si solo evaluaramos comprension del texto, lavideties analizadas serian
validas, por ejemplo, el docente podria presenias alumnos una guia de preguntas
gue mantuviera los presupuestos en las pregunéms. 9 lo que procuramos es la
construccion de pensamiento critico, lo que nea@sis es que el alumno desarticule el
propio presupuesto, lo capte y lo cuestione, rediendo el efecto retérico en la
manipulacion intencionada de esos presupuestoseqoenstruye en el texto.

El manual no produce una contribucion en este dergino que sus propias
consignas mantienen en pie esos elementos impicado

Comprender discurso constituye una tarea algo rodaspleja que reconocer
expresiones o responder preguntas acerca del ptarad de un texto. En un trabajo
anterior (Supisiche y otras, 2011) hemos sugendosj en Lengua procuramos brindar
herramientas para que la reflexion (meta)lingiastios encamine a favorecer el
pensamiento critico —que es auténomo, libre deuigiep, que somete a cuestion las
afirmaciones, sera adecuado considerar el anéhk$iaustivo y minucioso de todas las
unidades del lenguaje, inclusive aquellas minindescanismos linglisticos como la
nominalizacion o el presupuesto, la revision débivaubjetivo de los lexemas como
subjetivemas y otros componentes retéricos comasodrentendido, no por ser
complejos o sutiles deben ser relegados. Seriacogmnte considerar estas tematicas
propiamente linguisticas y trabajarlas en profuadidn textos breves y sencillos pero
cargados de ‘significados ideoldgicos’, como elocae los fragmentos de prensa
descriptos. El sentido de los discursos socialesenaevela mediante la aplicacion
mecéanica de reglas a un texto —sean de recono¢omimn partes, de coherencia o
cohesion, de busqueda de palabras o cualquieremteta disponible— sino en conjunto

con la manipulacion de las formas linglisticas ecuestruyen y orientan el sentido.
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