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PRACTICAS DE FORMACION DOCENTE Y ESCRITURA DE FICCI ON

PRACTICES OF TEACHER TRAINING AND WRITING FICTION

Gustavo Bombint

Se presentan en este trabajo problemas de invaétigg avances referidos a la
cuestién de la escritura en la formacion acadésnigspecialmente en el campo de
la formacién de profesores. Se parte de la ide#admtencia que reconoce la
escritura en los procesos formativos y de practicagsalta la necesidad de
explorar en diversidad de géneros de ficcion y deficcion para el abordaje

complejo de las practicas de formacion docentd ambito universitario. Se hace
referencias a géneros posibles que se trabajaaseprdcticas de formacion en el
ambito de la catedra didactica especial y practimasa ensefianza (UBA) y se
presenta y analiza un texto producido por una &sitel en el que es posible

reconocer la productividad tedrica de escrituraswdduacion no convencionales.

Formacién docente — Escritura — Géneros académitdestos ficcionales

We present in this paper advances research probedated to the issue of writing
in academic and especially in the field of teadh&ining. It starts from the idea of
the power that recognizes the writing on the leggrprocesses and practices and
highlights the need to explore in a variety ofifiatand non-fiction for addressing
complex teacher education practices in the unityerdi makes references to
possible genres that are working in training pcadiin the field of special
educational lecture and teaching practices (UBA) aresents and analyzes a text
produced by a student where it is possible to neieegthe theoretical productivity

assessment of unconventional scripts.

Teacher training — Writing Academic genres — Literary texts
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En una universidad nacional de este pais, hacen y@aude décadas, tuve la
oportunidad de compartir un tribunal de jurado paraconcurso de profesor titular de
didactica en Letras con Maria Saleme. Una oporaghatravesada por cierto sentido de
deslumbramiento, por cierta inhibicion de mi paatde el imperativo de asumir un
lugar de par al lado de alguien a quien no podiaiderar par. Una mujer adusta, diria,
gue en el momento de sopesar globalmente la t@jeate una colega con muchos
afos en secundaria y no tanta presencia en larsitiad (en parte imposibilitada por la
dictadura), mediante una frase —que hoy no reculet@al- considerd y puso a mi
consideracion la idea de que era precisamenteragactoria en la escuela media, el
mejor capital de experiencia y conocimiento quesdéega aspirante al cargo podia
poner a disposicion.

Aquella escena, releida hoy en el horizonte ded tie investigacion que
venimos realizando, primero, desde la Universidadidhal de La Plata, y desde hace
varios afios, en la UBA, en el marco del ProgramACH con el equipo de la Catedra
Didactica especial y practicas de la ensefianzaetnad, recupera un cierto significado
en relacion con lo que hemos venido denominandoaionento acerca de la ensefianza
de la lengua y la literatura y conocimiento aceteda formacion de profesores en el
area.

Esta doble implicancia de conocimiento que desuooli —referido a la
ensefanza, referido a la formacion— tiene su grat@nclaje productivo en los diversos
géneros de escritura que se ponen en juego dwglgmteceso por el cual los alumnos de
la catedra cumplen con el requisito conocido colmacér las practicas”. Si hacer las
practicas es el modo simplificador con el que desd® ajenidad en cierto sentido
prejuicioso, se menciona el cometido final de maetdrea, nosotros oponemos desde
nuestra tarea formativa y desde nuestro proyeciowstigacion, la idea de que todo
este proceso complejo y original constituye unartoppidad para la construccion de
conocimiento especifico. Y en este punto son cettarias acerca de la escritura y
ciertas teorias acerca del saber narrativo querdegara en el espacio de las practicas,
las que apuntalan y buscan explicar esa complefjdachos interesa y nos preocupa.

Del lado de la escritura, recuperamos el aportdodeestudios cognitivos
acerca de la escritura que destacan el valor epistéde la escritura y la idea de una
doble produccion de conocimiento: cuando escrilmmlygrco conocimiento acerca del
“tema”, del “objeto” de esa escritura y, a la viemyduzco conocimiento sobre la propia

tarea de escribir. En nuestro caso, se trata delalohe conocimiento sobre dos
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dimensiones de la practica: la practica de la eavss) la practica de escritura. Del lado
de los enfoques narrativos en la investigacion a&tiltec retomamos la idea de que
ciertas narrativas de las practicas constituyetaeas productivos en la construccion de
saberes acerca de la practica.

Partiendo de esta doble matriz tedrica, linglisyigeedagogica, proponemos
nuestro principal terreno de indagacion que esxploear la diversidad de géneros
posibles que nos permiten referirnos y construiprekceso de las practicas docentes
iniciales que desarrollan los practicantes en ketra

La idea de diversidad de géneros posibles entraeasion con ciertas
tendencias en el campo de la investigacion sobesddtura académica, mencionadas a
veces como alfabetizacion académica, y que restnitgy cuestion de la escritura en la
universidad y la cuestién de la escritura en lanBwion al trabajo con ciertos géneros
gue conformarian un corpus estable de géneros ripleyén la toma de notas, el
examen parcial, la monografia y la tesis. Numerosasstigaciones han abordado estos
géneros y se han preguntado por su estructuraupratorica particular, han indagado
sobre sus modos de produccion, sobre los enunciadigsitivos o0 consignas mediante
los cuales se los demanda y, especialmente, seéet@mdo en dar cuenta de los déficits
que muestran los alumnos en el momento de prodsits géneros.

Para el caso de los estudiantes de los Profesoetddstras en el ambito
universitario (y seguramente de otros profesoradusgersitarios en el campo de las
humanidades), cuyo recorrido formativo es comunladiormacion de licenciatura, la
necesidad de reconocer aspectos especificos emretan la practica docente desafia
a diversificar los formatos de ensefianza (tallgpasantias, practicas) y también —y
como un aspecto relacionado— los formatos de ldat@sc La grilla de los géneros
académicos resulta insuficiente en tanto la esaritiene a cumplir una funcién bien
distinta en el campo de la formacién de profesosadae reclama el desarrollo de una
inventiva didactica especifica a la hora de imagima grilla ampliada que incluiria,
por ejemplo, las escrituras referidas a la obs@mwage instituciones y clases, las tareas
a realizar con anterioridad a la practica, lasieses referidas al propio proceso de
ensefianza pero que se producen de manera difesidacto de la practica realizada, las
escrituras de reflexién producidas durante el prgoceso, para registrarlo y volver
sobre él de manera critica. De este modo, hemaslov¢rabajando con el llamado
“guidn conjetural” y hemos recuperado la nocion“aetorregistro” de la practica asi

como también textos mas breves, de gran impact proceso de practica tramitados
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en el ambito de lo virtual como nuevo y transfororagspacio para la produccion e
intercambio de textos durante el proceso de formagide practica. Textos como “una
hojita”, “dos hojitas”, “breve ensayo” solicitades distintos momentos del trabajo con
la practica han venido mostrando su eficacia reésp#e los modos posibles en que se
pueden propiciar y abordar procesos reflexivososngue la escritura juega un lugar
crucial (Bombini et al, 2012).

De esa actividad narrativa desarrollada a partirtddajo con el llamado
“guidn conjetural” se propiciaron otras preguntatsos recorridos posibles. La tarea de
anticipar una préctica, de imaginar como se dedéaie una clase, de prever
alternativas posibles en el caso de que unas @sragciones propuestas no tuvieran
buen curso, el desarrollo de esa escritura contefupredominio narrativo que
participaba también de lo argumentativo en tanteoieitaban razones de las tomas de
decision, parecia ubicarse en cierto limite difeistve la escritura de la planificacién, de
la anticipacion y ciertas operaciones inventivap@s de la retérica de la ficcion. Tal o
cual actividad “se desarrollaria” de tal o cual eran “se reformularia”, si fuera
necesario, “se les pediria” o “se les diria” talual cosa a los alumnos, segun fuera el
caso en relacion con sus respuestas, sus reaccmmedntereses. De hecho, hemos
hablado en algun trabajo del guién conjetural camayénero de “didactica-ficcion”,
haciendo buen uso de denominaciones del campo diedatura con interesante
productividad en el campo de la didactica.

Fue en este sentido, que decidimos incursionaroemafks limitrofes de la
escritura donde la division entre ficcion y no it entre literatura y textos
académicos jugara no para establecer y perpetudgido tratado de fronteras sino a
favor de una interrogacion acerca de la producdéntextos en el contexto de la
formacion y de las practicas. Una interrogacion sygerara la idea simplificadora que
de que el conocimiento previo de superestructugda garantia, a través del “llenado”
con contenidos de esas estructuras formales l@gauamtizaria buenos resultados en la
escritura. Los modos en que los sujetos atraviesarperiencia de escribir no se limita
al buen ajuste a las reglas de una retorica desfaositio sino que, como la propia
disciplina retdrica lo prevé, el escritor produaeeihos argumentos —y buenos relatos,
podriamos agregar— a partir de materiales que ®lagae desarrolla, que inventa. De
hecho la inventio es uno de los pasos sefaladosap@torica para los procesos de

escritura.
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Es ya una cuestion conocida que la pregunta pesdetura de ficcion en las
carreras de Letras suele recibir todavia hoy uspuesta tajante. Se dice que a las
carreras de letras no se viene a escribir ni admgencomo escritor. No se trata de abrir
aqui una discusion acerca de los sentidos de haafoén en Letras; me detengo en la
formacion de profesores y, en este sentido, ed eraeo de la catedra de Didactica
Especial y Practicas de la Ensefianza en Letrased@ndscritura de ficcion se hace
presente a partir de consignas de los grupos Ouligmafein, de Gianni Rodari, de
Gloria Pampillo y de Maite Alvarado, en funcioneka demanda especifica que es la de
comenzar a pensar las practicas en el aula y es esipacios de la ensefianza formal y
no formal. Subyace a la decisibn de poner en juegje tipo de propuestas y de
desarrollarlas de manera practica en los espaeitsadajos practicos de la Catedra, la
conviccion de que nadie sera ensefiante de unacprgcie no ha atravesado en calidad
de practicante: es decir, nadie propicia experiarelat que no ha experimentado y la
pregunta por la practica de escritura en la foréraes crucial: ¢ Es posible que ensefie a
escribir alguien que no ha transitado la expergedei escribir? o dicho de otra manera:
¢cual es el lugar de la escritura en general p @sdritura de ficcion en particular en la
formacién de docentes?

Lo dicho hasta ahora ha venido involucrando dostmees, por un lado, lo
referido a las escrituras académicas y a la esgsitde la formacion docente como un
terreno acechado por la estandarizacion de losrgemmsibles y por otro lado el
desafio de propiciar la escritura de ficcion conmoegpacio rico en interrogantes. Se
trata de poner de relieve como estas dos lineasasriy propositivas se complementan
y solidarizan en nuevos proyectos y desarrollosredacion con la escritura en la
formacion, tal como lo hemos venido desarrollandio e proyecto. “Practica de
formacion docente, escritura de ficcion y ensefalezéa lengua vy la literatura” en el
marco del programa UBACyT.

Como deciamos antes, hemos venido trabajando enpum&ra etapa de
nuestra investigacion sobre practicas de eschtymactica docente a partir de géneros
diversos como las notas de campo, el diario derdecede extensa trayectoria en la
historia de la ensefianza—, el autorregistro, digegeneros breves y el guidén conjetural,
como alternativa de caracter narrativo a la condecde la planificacion tradicional. En
este recorrido, las reflexiones acerca de la esarijue vienen del campo de la
antropologia (Mills, 1997, Geertz, 1992), del candgola etnografia y de la etnografia
escolar y especificamente los estudios sobre pa&ctie escritura docentes (Clandinin y
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Connely, 1995, Cochran-Smith y Lytle, 2002) y erileea francesa de las memorias
profesionales (Cifali, 2005), asi como también alénlvestigacion biografico-narrativa

en educacion (Bolivar et. Al, 2001) y de la escatautobiografica (Robin, 1996,

Arfuch, 2002).

En un segundo momento, hemos avanzado en un ma&dd de fronteras en
relacion con las escrituras de ficcién y no ficgiimlagando sobre posibles dispositivos
de evaluacién que habitualmente reconocemos comicodéol de lectura”. La lectura
obligatoria de un corpus bibliografico del progradeala materia nos invita a repensar
los modos en que garantizamos y evaluamos el dongdectivo de los alumnos con
esos textos. Desde consignas de parcial domicil@imo el andlisis de un caso, que
liga narrativas con categorias tedricas, a latesarde un articulo sobre problemas de
ensefianza de la lengua y la literatura para sendido en una revista de divulgacion
dirigida a colegas, a la escritura de un capitidoud libro de texto posible, nos
encontrdbamos merodeando la escritura de ficcicran2ando en este sentido les
propusimos a los alumnos en la cursada 2010 lgesiguconsigna de ficcion:

Segunda consigna: la ficcion

Escribir una aguafuerte a la manera de Arlt o agrfrento de diadlogo a la
manera de Platon o un cielito de la tradicion dgdachesca en el que se
discuta alguna idea relevante sobre la practida @éasefianza de la lengua
y la literatura. Se podran elegir autores de ldidghbafia y convertirlos en
“personajes” de los textos propuestos. Por ejempllriamos imaginarnos
un didlogo a la manera de Platén en el que MabealefRodesde el
estructuralismo y Maite Alvarado desde la didactieda escritura discutan
sus concepciones sobre la ensefianza de la leng@Bapnekart puede
discutir con Chevallard o un aguafuerte artlianadeumostrar algo de la
realidad cotidiana de la escuelas, del oficio dteete las paradojas de la
ensefianza; un cielito patriético puede mostrarlanecde contrapunto dos
posiciones sobre la ensefianza o sobre el consumibrde de texto
producidos por editoriales multinacionales, etc.e8aluara inventiva y la
posibilidad de poner en juego a través de la ficdileas significativas de

las discusiones en el campo de la ensefanza.

Los resultados son mas que interesantes y compejashora de establecer
claves para su lectura y andlisis. Los analisidyorinlos en el marco de la investigacion
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se han detenido no solo en aspectos referidoseackitura como espacio de toma de
decisiones sino también —y en intrinseca relac@m lo anterior— en los procesos de
apropiacion de conocimiento que se ponen en juelgoh@mra en que la escritura de
ciertos textos de ficcidn o de simulacion plantikanecesidad de perfilar una identidad
enunciativa particular, de articular voces diferadas, de definir posiciones polémicas,
entre otras operaciones que afectan los dispositietricos del texto y que parecen
entremezclar componentes narrativos con componangesnentativos. Los procesos
de apropiacion de la bibliografia devienen sutileda recurrencia a cierta distancia
humoristica resulta significativa en la construndgi@ sentido.

Un ejemplo posible, es la resolucion que da Cealiael parcial de la cursada
2011, a la consigna que apunta a la producciénndexio de ficcibn que asume una
secuencia dialogada que, por decision de la pangi@ra, ya no es un dialogo platonico

sino una escena de una obra de teatro.

Segunda consigna: la ficcion
Escena de una obra de teatro en la que se didguteaadea relevante sobre la

practica de la ensefianza de la lengua y la literaBe elegiran autores de la bibliografia

que podran ser convertidos en “personajes”, engvbde los textos producidos.

El acto Unico de la obra se llama “Los gramaTIGiaide las letras “T”, “I" y
“C” estan escritas en mayusculas lo que anticipalgwigente cuestion de las nuevas
tecnologias de la informacion y la comunicaciorasema de la obra. De este modo, el

acto se inicia con una descripcion significativa:

Habitacion minimalista. Sobre una mesa de trabajo,celular Blackberry, una
copiadora multifuncidén, una computadora portatilarios papeles y algunos
libros. A la derecha, en la pared, una biblioteacapprtante; a la izquierda, una
reproduccion de un mural de Cacaxtla; algunos aigetde arte azteca
distribuidos en el ambiente. Una silla ergonémicaa taza con café sobre el

escritorio.

El primer parlamento corresponde a Elsie Rockwediconocida referente
mexicana de la investigacion etnografica, algur@suyos textos forman parte de

la bibliografia de lectura obligatoria para el jpatdEsto dice Elsie:
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ELsiE: (Bufando corta una llamada que acababa de recibirsenBlackberry)
Estos maestros me tienen harta. No incorporan Uasas tecnologias y siguen
aferrados al libro de texto que les da el EstadcstariEconvencidos de que los
conocimientos escolares se encuentran solo enekisst escritos o en esas
exposiciones interminables que ellos dan en cldss voy a dar una leccion!
(Piensa y da vueltas mirando su notebo@d,)creo que es lo mejor(Toma un
sorbo de café.[El me va a dar una de sus ideas fantastiSessienta frente a la
pantalla, se conecta a skype como ElsieRocks, balscguario Cipollino y le

envia un mensaje instantaneG)ao, Cipollino!

Cipollino es el nombre de usuario del pedagogadaital Gianni Rodari, también

autor de la bibliografia y referente de la didactie la escritura.

GIANNI: (Demora unos minutos. Elsie acomoda papeles hasea egcucha el
sonido de corneta de skype y aparece la ventana&Cgoollino conectado.fiao,

Elsie! Come stai?

ELsIEROCKS. Bene, molto bene, anche un po 'arrabbiata.
CipOLLINO: Cosa € successo?

No puedo evitar avanzar en la trascripcion:

ELsiIEROCKS. Perddn, Gianni, pero voy a escribir en castellanogye estoy

bravisima.
CipoLLINO: Nessun problema. Uso il traduttore di Google... ¢QasH?

ELsiEROCKS. (Muy enfatica; escribe rapidisimo a punto de sadaego al
teclado.)Estos maestros mexicanos no quieren cambiar sos$ode ensefiar...
Siempre pegados al libro de texto y a sus tradssqedagodgicas del siglo pasado.
Es necesario que reflexionen sobre la distancige éatnorma pedagogica y las
practicas escolares. Tienen que trabajar la dirdensral de los escritos, que
consideren las producciones orales que se pongregn cuando siguen la lectura
del libro de texto..(Elsie espera y no escribe nada en el chat. Pausdoma la

escritura.)Sei ancora li?

CipoLLINO: Certo! Estoy usando el traductor de Google y demuds tiempo en

escribir. Piu, la tastiera € in inglese. ¢ Quéitahblamos, mejorfGianni la llama
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a Elsie por skype. Comienzan a hablar y a escrdbimismo tiempo.y Cémo
puedo ayudarte, cara Elsi@Zipollino le envia un emoticén de angelito.)

ELsIEROCKS. Prego, Gianni... Necesito una de tus consignaslegisirva a los
maestros para que empiecen a pensar estas rekeioine oralidad y escritura y
descubran las marcas de la lengua oral en losstektims se aferran a los libros
escolares, pero el lenguaje que se usa alli seamrgeneralmente de enunciados
alejados de las formas del habla cotidiana. Quigi® trabajen con otros textos
que se acerquen a formas dialogadas y coloquigis.te ocurre alguna idea?
(Pausa. Toma caféNle encantaria también desafiarlos a que usen aginso
tecnologico.(Elsie le envia un emoticon de confundida. Paug®lé son esos

ruidos Gianni?

CiPOLLINO: (Gritos y barullo de fondo.[Es que estoy en un cyber en Roma... e
guesti bambini!ll(Pausa.)Sto pensando, Elsi€Pausa prolongada.No se me
ocurre nada. ¢Y qué tal si llamamos a Claire? &#bajé mucho sobre estas

cuestiones(Pausa.)

ELsIEROCKS. (Toma un sorbo de café; revisa la pantalla de sulae como si
esperara otra llamada; después de un silencio, aedp.) Claire, ¢te parece?
(Piensa.)¢ No serd mejor llamar a Pierre? No sé... es que sagpre se van por

las ramas...

Interrumpo la transcripcién y me detengo en eliaisatle implicitos que hasta
aqui el texto viene sosteniendo y que tienen quecwe el hecho de que estos
“gramaticos” se distinguen entre si, no solo p& posicionamientos tedricos, por las
ideas y puntos de vista que intercambian sino pepsofesiones y por sus practicas. Es
en este sentido que quiza no valga la pena llarnarRierre (Bourdieu) ni a Claire
(Blanch-Benveniste), es decir, un socidlogo y umgliista, pues como dice Elsie, “ellos
siempre se van por las ramas”, lo cual distinguealifica distintos modos de
relacionarse con la dimension de la practica. Lyamaercania del etnografo y del

pedagogo frente a las especulaciones de los teorico

Por fin, Pierre y Claire se suman al chat grupals intervenciones de Pierre (cuyo
nombre de usuarios es Habitus) son de corte clarteneorico y en el trabajo de lectura
de nuestra alumna sus intervenciones recortan sraigaificativos del texto de lectura

obligatoria:
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HABITUS: No nos engafiemos, Claire... Los alumnos que llejamercado escolar
tienen una visién anticipada de las posibilidadesedompensa o de castigo que merece
tal o cual tipo de lenguaje. Y, por eso, el silerde algunos no es mas que un interés
bien comprendido(En la pantalla de Elsie se leeBB esta escribiendo’Elsie toma
café y se acomoda los anteojo&s), la lengua legitima es una lengua semiarifigue
debe ser apoyada por un trabajo permanente decidme.. A través de sus gramaticos,
que fijan y codifican el uso legitimo y de sus nti@ss que imponen e inculcan por
innumerables acciones de correccion, el sistemaadgene a producir la necesidad de
SuUs propios servicios y de sus propios productesudpropio trabajo y de sus propios
instrumentos de correccion. Por eso me preguntops& ¢ qué significa hablar?, ¢ hay
que ensefar el lenguaje oral? y ¢cual lenguale ora
Y lo mismo pasa con las intervenciones de Claire:
BB: Voila, Pierre! Como sabemos, esa acciones de @ibregy hasta hipercorreccion
(como decis muchas veces) se manifiestan en egeajenformal que yo llamo
domingueroVos y yo bien conocemos a los hablantes franceg&anido de aviso de
un e-mail que le llega a Elsie; abre su correo glva a la ventana de chat en skype.
Habitus esta escribiendo. Cipollino sigue ausehts que no han accedido a una buena
escolarizacion tienden a sacralizar el lenguaj@tesg desdefian la posibilidad de dar
forma escrita al lenguaje oral. Asi el lenguaje ohguero implica diferentes juicios
ideoldgicos y siempre esta asociado con la verdadien. Incluso cuando los maestros
de las escuelas pretenden ser tolerantes con éh legpontanea, los alumnos lo
desaprueban.

La ausencia de Cipollino es significativa; callaentras los tedricos debaten; es
Elsie la que puede establecer un puente, un didddgmte que la habilita a escuchar y
debatir con los tedricos y, a la vez, recurrir a $aberes del practico. Por su parte,
Cipollino elije la estrategia de dirigirse a Elp@ chat individual y manifestar:
CipoLLINO: (Aparece en ventana de chat individual a ElsieR@dRer fin Claire trae
algo practico. Pierre sabe mucho, pero tenias r&iér, se va siempre por las ramas...

Entre el mucho saber del tedrico y la consignapgoduce Rodari —que ocupa
el final de la escena— se juegan concepcionesadertas relaciones teoria-practica y
acerca del modo en que esa practica es dichagrimes

La escritura de ficcion que asume aqui el formatodihlogo teatral permite
unos modos de la sutileza del debate que no papEsbles a partir de una consigna

qgue hubiera rezado: “Coteje las concepciones aceecda practica de Rockwell,
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Bourdieu, Claire-Benveniste y Rodari”. El cotejoasg hubiera sido forzado, poco
pertinente, desajustado. Las posibilidades dectadfn, en definitiva, del pensamiento
narrativo en términos brunerianos (Bruner, 2008)e anteresantes expectativas sobre
los diversos modos de escribir las practicas yest® diversos modos de escribir en la

universidad.
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